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RESUMO

FEITOSA, Débora Ferreira da Silva. Tarefa de casa: um estudo a luz da Teoria da
Atividade. Porto Velho, 2019, 152 f. Dissertagéo (Mestrado Académico em Psicologia)
d Fundacao Universidade Federal de Rondbnia, Porto Velho, 2019.

A tarefa de casa tem sido uma ferramenta pedagogica comumente utilizada no
processo de ensino e aprendizagem, como extensao do contetdo estudado em sala
de aula. Partindo desta constatacéo, a problematica do presente estudo se estabelece
na seguinte indagacgao: as tarefas escolares que sdo passadas em sala de aula para
serem realizadas em casa & da forma como sao propostas e desenvolvidasd se
constituem em agdes de estudo e como elas se constituem, de acordo com a Teoria
da Atividade? Em consonancia deste questionamento, o objetivo geral da pesquisa &
analisar se as tarefas de casa aplicadas aos estudantes do 5° ano de uma escola
publica de Porto Velho, da forma como séo propostas e desenvolvidas, se constituem
em uma acao da atividade de estudo e como elas se constituem, de acordo com a
Teoria da Atividade. Trata-se de uma pesquisa empirica, realizada no periodo de
outubro a dezembro de 2018. O l6cus de investigacao foi a sala de aula de uma turma
de 5° ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal da cidade de Porto
Velho, estado de Rondonia, Regido Amazonica. Para a apreensao dos dados foram
utilizados o0s seguintes instrumentos: observacdo ndo participante, analise
documental e entrevistas semiestruturadas. Os participantes foram trés professoras e
sete estudantes. A pesquisa tem como fundamento teérico a Psicologia Historico-
Cultural (Vigotski, Leontiev, Luria e outros), no entanto, procurou-se destacar a
contribuicdo daqueles que se aprofundaram no estudo da Teoria da Atividade
(Leontiev, Elkonin, Davidov e outros), e de pesquisadores brasileiros que séo da
mesma afiliacdo tedrica (Asbahr, Facci, Duarte e outros), que compreendem que 0
desenvolvimento humano é caracterizado por atividades principais realizadas ao
longo da vida. Para a analise dos dados, destacam-se 0s eixos: contexto da tarefa de
casa, desenvolvimento e atribuicdo de sentido a tarefa de casa e resultados da tarefa
de casa, mediados pela unidade de andlise: a relacdo entre a finalidade a ser
alcancada e as operacdes destinadas a sua execucdo. As analises apontaram que
nem todas as tarefas de casa aplicadas pela professora se constituem em uma acgao
de estudo, configurando-se em mera operacao automatizada; porém quando as
tarefas de casa encontravam um fim condizente com o motivo da atividade,
relacionando-se a realidade social dos estudantes, elas constituiam-se em acdes de
estudo, resultando na auto-organizacao para os estudos. Os elementos que denotam
a constituicdo da tarefa de casa em acéo de estudo sdo: motivos coincidentes com
seus fins, que precisam ser criados, e 0 segundo elemento, que se estabelece na
atividade de ensino da professora, por meio de a¢cfes orientadas que surpreendem o
estudante, gerando motivos expressos e/ou vividos que transformam-se em motivos
de aprendizagem. Espera-se que esta pesquisa possa contribuir com reflexdes que
ajudem a transformar a pratica do uso da tarefa de casa.

Palavras-chaves: Psicologia Historico-Cultural. Teoria da Atividade. Atividade de
Estudo. Ensino Fundamental. Tarefa de Casa.



ABSTRACT

FEITOSA, Débora Feitosa da Silva. Homework: a study under the Activity Theory.
Porto Velho, 2019, 149 p. Master Thesis (Master's Degree in Psychology) 6 Federal
University of Rondonia (UNIR), Porto Velho, 2019.

Homework has been a pedagogical tool commonly used in the teaching and learning
process, as an extension of the content studied in the classroom. Based on this
observation, the research problem is established in the following question: the school
tasks addressed to be carried out at home & in the way they are proposed and
developed 6 constitute study actions and how they constitute, according to the Activity
Theory? According to this question, the main objective here is to analyze if the
homework applied to students in the 5th year of elementary public school in Porto
Velho, in the way it is proposed and developed, constitute an action of the study
activity, in accordance with the Activity Theory. This is an empirical research carried
out from October 2018 until December 2018. The research locus was the classroom
of a in the 5th year of elementary public school in Porto Velho, Amazon Region. The
following instruments were used to obtain the data: non-participant observation,
documentary analysis and semi-structured interviews. The participants were three
teachers and seven students. The research is based on Cultural- Historical Psychology
(Vigotski, Leontiev, Luria and others), however, it was sought to highlight the
contribution of those who deepened the study of the Activity Theory (Leontiev, Elkonin,
Davidov and others) and Brazilian researchers who are of the same theoretical
affiliation (Asbahr, Facci, Duarte and others) who understand that human development
is characterized by major activities carried out throughout life. For the data analysis,
the axes were homework context, development and attribution of meaning to the
homework task and homework task results, mediated by the analysis unit: the relation
between the purpose to be achieved and the tasks operations. The analyzes pointed
out that not all homework applied by the teacher constitutes a study action, configuring
itself in a mere automated operation; but when the homework met an objective that
was consistent with the activity motive, relating to the social reality of the students, they
constituted themselves in study actions, resulting in self-organization for the studies.
The elements that denote the constitution of the homework in study action are: motives
coincident with their ends, which need to be created, and the second element, which
is established in the teaching activity, through guided actions that surprise the student,
generating expressed or lived reasons that become learning motives. It is hoped that
this research can contribute with reflections that help to transform the practice of the
use of the homework.

Keywords: Cultural-Historical Psychology. Activity Theory. Study Activity. Elementary
School. Homework.
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1 INTRODUCAO

A condicdo humana compreende algo mais que as
condi¢cbes nas quais a vida foi dada ao homem. Os
homens séo seres condicionados: tudo aquilo com o
gual eles entram em contato torna-se imediatamente
uma condi¢do de sua existéncia. (ARENDT, 2008,
p.17).

A vida humana até certo ponto, € mediada pelas condi¢cdes dadas aos homens,
que contato com a natureza, criam as suas proprias condi¢cdes de existéncia. Como
seres condicionados, tudo aquilo com que entramos em contato, ndo apenas se
transforma, mas transforma a nés mesmos. Em suma, tudo o que a natureza néo nos
garante, precisamos produzir historicamente, porque o que nos humaniza ndo pode
ser transmitido pela hereditariedade biol6gica, uma vez que nossa humanidade é
construida. Aqui esté o papel da educacao.

A fieduca-«o0 ® um fen!meno pr - -prio dos s
p.11) e por meio dela os homens se apropriam do conhecimento historicamente
produzido pelas geragOes anteriores, dando a eles condigbes de desenvolvimento.

Assi m, ifa fun-«o0 soci al da escola deve sc¢
patrimdnio cultural humano-genérico, ou ainda, a transmisséo do saber historicamente
sistemati zado pelo conjunto dos homenso (PA

Diante do exposto, ndo se pode esquecer que embora a fungéo social da escola
seja a transmissdo do conhecimento historicamente acumulado, ela se encontra
permeada pelas contradicbes que a sociedade capitalista sobrepfe a ela, e os
individuos nela inseridos nem sempre alcancam a apropriacdo desse conhecimento
de forma a contribuir com seu desenvolvimento.

Esse desenvolvimento ndo é algo que ocorre como resultado do
amadurecimento biolégico nem, tampouco, a formacdo de novas operacdes e
estruturas mentais se ddo de forma espontanea, mas encontram-se imbricados ao
processo de apropriacdo dos conhecimentos cientificos, que se efetivam por meio da
atividade material e intelectual que os alunos realizam na escola (EIDT; DUARTE,

2007).

Deste modo, com base nesta compreensdo tedrica, compreendemos o

desenvolvimento a partir da inser¢do da crianga na escola, periodo determinado pela

atividade principal que ela realiza, a atividade de estudo, doravante, AE. Porém, para
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que essa atividade aconteca, ela lanca médo de ac¢bes lhes dardo condi¢cdes de
apropriagao do conhecimento ofertado pela escola, defendemos que uma das agoes

realizadas pode ser a tarefa de casa, daqui por diante, TC.

De acordo com Nogueira (2002, p . 17), f

realidade presente no ensino regular, publico ou privado. Apesar disso, a grande
mai oria dos estudiosos n«o trata da ¢
existem poucos estudos que fazem referéncia a TC, isso, considerando o sentido
estritamente pedagodgico e/ou educacional.

Por sua vez, considerando a concepcao tedrica em que delineamos a pesquisa,
ndo foi possivel encontrar nas bases de dados PePSIC, Portal de Periédicos da
CAPES, bem como, da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD),
algo que nos trouxesse elementos tedricos em que a TC fosse pensada como uma
acdo da AE, com proposicao na Teoria da Atividade em Psicologia Historico-Cultural.

No entanto, foi encontrado um trabalho de Vans e Grando, de titulo Sentido do
tema de casa no processo de aprendizagem de matematica, publicado na Revista
Acta Scientiae da Universidade Luterana do Brasil, sob a responsabilidade do
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemética, indexada na base
Scopus, que faz uma correlacdo com os postulados de Vigotski! e Leontiev, mas sem
aprofundamentos na Psicologia Histérico-Cultural. Deste modo, traremos algo que
nao € novo, porém, sob um enfoque que ainda néo foi abordado.

A TC é historicamente conhecida como ferramenta pedagdgica tradicional de
extensdo do contetdo e tem sido utilizada no &mbito da sala da sala de aula desde o
surgimento da escola, no contexto de uma revolucao liberal e industrial. Vem servindo
a modelos de educacdo pré-estabelecidos, nos quais a aprendizagem se da pela
memorizacao e repeticdo tornando-se, assim, uma tarefa mecéanica e sem sentido
para os estudantes, pouco contribuindo para o desenvolvimento desses suijeitos.
Logo, 0 que propomos é pensar a TC a luz de principios educativos, de modo que
esta contribua para que os estudantes ajam de forma consciente com seus estudos,
buscando que a TC seja realizada ndo por obrigacdo, de forma mecéanica, mas com a

finalidade de contribuir com as suas necessidades de aprendizagem, como uma acéo

1 O nome Vigotski possui diversas formas de ser escrito (Vygotski, Vygotsky, Vygotskii, Vygotskij,
Vigotski, Vigotsky), dependendo da lingua em que suas obras séo traduzidas. Porém, aqui optamos
por utilizar a grafia Vigotski e preservamos nas indica¢6es bibliografias e suas respectivas citacdes a
grafia adotada em cada uma delas.

uest <
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da AE. Partindo dessa compreensé&o, nosso problema de pesquisa se estabeleceu na
seguinte indagacao: as tarefas escolares que sao passadas em sala de aula para
serem realizadas em casa, da forma como sdo propostas e desenvolvidas, se
constituem em acdes de estudo e como elas se constituem, de acordo com a Teoria
da Atividade? Responder a tais questionamentos, por sua vez, constitui o0 mote de
nosso objetivo geral.

Por conseguinte, os objetivos especificos constituem-se em trés: identificar
os tipos de tarefas aplicadas aos estudantes de uma turma de 5° ano, dos anos iniciais
do Ensino Fundamental; averiguar o sentido das tarefas de casa para o professor e
para os estudantes; apontar os elementos necessarios para que a tarefa de casa se
constitua em uma ac¢éao da atividade de estudo.

Tendo como referéncia o problema e os objetivos de pesquisa, iniciamos a
investigacdo tedrica, bem como o delineamento do estudo empirico. Assim,
estruturamos duas secdes tedricas, que ddo sustentacdo ao estudo. Na primeira,
apresentamos a Teoria da Atividade, que compreende a acdo do homem sobre a
natureza ao transforma-la e transformar a si mesmo, sendo o trabalho uma condicdo
inerente a vida humana.

Tal teoria é tomada como ponto de partida para a construgcdo de uma nova
psicologia, a Psicologia Histérico-Cultural, explicando os fenémenos psiquicos com
base nas condi¢cdes materiais de vida, por meio de sua historicidade, denominada de
materialismo historico-dialético. Essa teoria se origina na ciéncia psicoldgica, no inicio
do século XX, tendo como principais expoentes os soviéticos L. S. Vigotski, A. N
Leontiev e A. R. Luria. Ainda fazem parte desse grupo de estudiosos, D. B. Elkonin,
V. Davidov, dentre outros (PASQUALINI, 2016). Além desses autores, a pesquisa se
ancora, também, nos estudos de brasileiros que sdo da mesma afiliacao teérica, como
Facci (2004), Asbahr (2005; 2011), Duarte (2007), Tuleski (2008), Palma (2010),
Aquino e Cunha (2016), e outros.

A segunda sec¢dao tedrica apresenta estudos, especificamente, sobre a TC como
ferramenta pedagodgica, seu papel na educacdo escolar, do passado ao presente.
Finalizando o estudo tedrico, contextualizamos a TC como uma agao de estudo, em
Teoria da Atividade.

Na terceira secdo, apresentamos o percurso metodoldgico para proceder a
investigacdo empirica. A concepgdo metodologica da Teoria da Atividade, 0s

instrumentos para a apreensdo dos dados, os participantes da pesquisa, 0S
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procedimentos éticos adotados conforme regulamentacdo pertinente, 0s
procedimentos de andlise dos dados apreendidos e, por fim, a caracterizacdo do
campo de pesquisa.

Na quarta secdo sdo apresentadas as analises dos dados, a partir dos eixos
analiticos contexto da tarefa de casa, desenvolvimento e atribuicdo de sentido a tarefa
de casa e resultados da tarefa de casa. Por meio destes eixos mediados pela unidade
de analise, a relacao entre a finalidade a ser alcancada e as operacdes destinadas a
sua execucao, explica-se o processo de constituicdo da TC em ac¢éo de estudo.

Espera-se, assim, que a pesquisa contribua com discussoes e reflexdes acerca
da transformacédo da prética e uso da TC.
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2 TEORIA DA ATIVIDADE E A FORMACAO DA ATIVIDADE DE ESTUDO

Ao longo de sua existéncia, o ser humano realiza diversas atividades que
contribuem com a promocéo do seu desenvolvimento psiquico. O estudo da atividade
humana ficou conhecido como Teoria da Atividade ou Categoria de Atividade
Humana, s e nd o caagaia c@ntra daffyndamenthcéo filoséfica da obra
Vigotskiana, a qual tem como matriz os fundamentos ontoldgicos e socio-historicos de
Marxo (OLI VEIRA, 2010, p. 3).

Nesta sec¢do, apresentamos a Teoria da Atividade no enfoque da Psicologia
Historico-Cultural. Esta teoria tem sido utilizada como uma abordagem para pesquisas
em educacao, partindo da compreensdo de que a educacdo escolar exerce um
i mportante papel no desenvol vimento
desenvolvimento psiquico e da educacao deve constituir um todo Unico, tendo como
objetivo descobrir como a crianca realiza em seu processo educativo o que a
humani dade realizou a |l ongo da hist - ri
condicGes precipuas para esse desenvolvimento que estd marcado por atividades
principais realizadas pelo homem durante a sua existéncia; a esses periodos nos
quais o desenvolvimento psiquico esta compreendido, da-se o0 nome de periodizacéo.

Deste modo, ainda que de forma breve, também iremos discorrer sobre a
periodizacdo do desenvolvimento psiquico com base nas proposicoes de Elkonin.
Entende-se, pois, a atividade de estudo localizada dentro deste movimento, por
configurar-se como rotina principal no periodo da infancia em idade escolar, lugar em
que se encontra o0 objeto de estudo desta pesquisa: a TC, que podera constituir-se em
uma acdao de estudo.

Nos reportaremos, portanto, a escola da Psicologia Histérico-Cultural,
estabelecida inicialmente pelos psicélogos soviéticos Lev Semidnovich Vigotski
(1896-1934), Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979) e Alexander Romanovich Luria
(1902-1977), que tomam emprestado o conceito Materialista Histérico-Dialético de
Marx para fundamentar seus estudos sobre o desenvolvimento psiquico contribuindo
com outros estudiosos, como por exemplo, Elkonin (1987), que apresenta um modelo

de periodizacdo do desenvolvimento psiquico baseado na atividade humana.

do

(@2
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2.1 TEORIA DA ATIVIDADE: INTRODUZINDO A QUESTAO

Antes que Vigotski e Leontiev se langcassem aos estudos sobre a atividade
humana trazendo-a para a base da Psicologia Histérico-Cultural, apresentando
explicacdes acerca de fendmenos psicologicos com base nas condi¢cdes materiais e
histérica, os filosofos alemaes Hegel, Marx e Engels foram os originadores da
categoria de atividade humana que da origem a Teoria da atividade, estudo proposto
inicialmente por Vigostski, Leontiev e Luria

Portanto, este estudo foi primeiramente apresentado por esses filésofos entre
os séculos XVIII e XIX. Hegel apresentou-a em seus estudos filoséficos e foi uma das
maiores conquistas da filosofia e da ciéncia humana, em geral, para a época (REPKIN,

2014). Posteriormente, a ideia da atividade humana passa a ser adotada por Marx e

Engels. Ainda de acordo com Repkin fAuma

marxismo € a ideia da atividade como a base de toda a vida humana tanto no nivel da
humanidade quanto no de cada individuo em separadoo (2014, p. 85).
Neste sentido, cabe-nos a explicacdo que a atividade humana aqui apontada é

o trabalho, como ag¢do que o homem exerce sobre a natureza ao transformé-la, e

assi m, transformar a si me s mo . Na ceosuxep- «

atividade 7 o trabalho, se objetiva, respondendo as necessidades que seu meio lhe

i nstigou, modi ficando a natureza e a si

deste fundamento filos6fico que Vigotski, Leontiev e Luria fundam uma nova
psicologia, capaz de explicar o desenvolvimento da psiqgue humana, com base nas
condi¢cbes materiais de vida do homem.

Sobre a TA, Vigotski da o pontapé inicial, porém, sem se aprofundar neste

conceito. Conforme aponta Repkin ( 2daitiefa,

contudo, foi ele quem estabeleceu a origem social da psique humana, o que contribuiu
para que Leontiev criasse, entdo, a Teoria Geral da Atividade, a partir dos estudos
iniciados por Vigotski, teorizando sobre os componentes estruturais dessa categoria:
necessidades, motivos, objetivos, finalidade, acfes, procedimentos (AQUINO;
CUNHA, 2016). Deste modo, quem da continuidade e aprofunda o estudo da Teoria
da Atividade €& Leontiev. No geral, estes psicologos buscavam esclarecer

determinados fendmenos psicoldgicos a partir de um fundamento que contemplasse

das

p .
de atividade, embor a el e n«o tenha trabal

me

i
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a explicacdo do desenvolvimento psiquico sob uma dimenséo histérica e social.
Segundo Palma (2010, p. 27):

A origem do conceito de atividade na psicologia soviética surgiu nos
primeiros escritos de Vygotsky a partir de 1920. Esse conceito foi
elaborado em meio a uma crise vivida pela psicologia soviética nas
primeiras décadas do século XX, devido a tensbes entre as escolas
idealistas e materialistas. Vygotsky entendia que ambas as tendéncias
eram incapazes de estudar e descrever a manifestacdo superior do
psiquismo, que ele considerava ser a consciéncia.

Tomando como base a referida citacdo, depreende-se que Vigotski procurou
superar as tendéncias psicoldgicas da época, que eram insuficientes para explicar o
desenvolvimento do psiquismo humano; isso, porque apenas sob o entendimento de
condicionantes de ordem histérica e social seria possivel trazer as explicacdes
necessarias sobre a formacao e desenvolvimento da psique humana.

Portant o, a TA foi A[ . .Ledntievdeesele grupom € vi d a
constru2da sobre o trabal ho de Asgimgevw S.kyo (
Vigotski e Alexis N. Leontiev propuseram a constru¢cdo de uma psicologia marxista,
denominada, Psicologia Histérico-Cultural, e é sob este fundamento teérico que a
presente pesquisa se apresenta.

Chega-se ao entendimento de que sé € possivel compreender o
desenvolvimento do psiquismo por meio da analise objetiva do comportamento
humano, baseando-se na relacao social dele com o mundo e dele com ele mesmo por
meio de sua atividade. Discorrendo sobre este pensamento, Oliveira (2010, p. 11)

aponta:

Marx e muitos dos estudiosos que desenvolveram suas ideias
demonstraram que, para compreender a esséncia humana, o
comportamento do homem com o meio em que vive e, dentro dele o
comportamento consigo mesmo, é imprescindivel estudar a atividade
humana e seu produto, ja que é através da atividade que o individuo
ndo sb se apropria do conhecimento j& existente, mas ao fazé-lo se
objetiva no produto de seu trabalho.

O homem é um ser social, embora ele também seja um ser natural, no entanto,
seu desenvolvimento no processo de humanizacdo se da por meio de sua atividade.
Os elementos historicos e culturais do homem e da naturezafundem-s e, A[ . . . ] a
da sociedade e o desenvolvimento do homem caminham juntos e, mais do que isso,

est«o de tal forma intrincados, gue um nc«
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FURTADO; TEIXEIRA, 1995, p. 92). Quando o homem se apropria da cultura,
desenvolve formas de pensar e agir: a atividade que ele exerce que lhes proporciona
esse desenvolvimento, diferenciando-o dos animais.

Por meio de sua atividade, o que os homens fazem é adaptar-se a natureza,
criando objetos que satisfazem suas necessidades e as condigbes para produzir
esses objetos (LEONTIEV, 1978). Assim o0 homem concretiza sua atividade ao criar
objetos, apropriando-se do que 0s outros ja criaram, assim, se objetivando.

Aprofundando esse quesito tedrico, Leontiev apresenta explicacdes acerca do
desenvolvimento psiquico, da consciéncia e da personalidade, dando énfase a
concretude do sujeito. Vejamos entéo sobre o que teoriza Leontiev:

A andlise da atividade constitui o ponto decisivo e o método principal
do conhecimento cientifico do reflexo psiquico, da consciéncia. No
estudo das formas da consciéncia social estad a analise da vida
cotidiana da sociedade, das formas de producdo propria e dos
sistemas de rela¢des sociais: no estudo da psique individual esta a
andlise da atividade dos individuos nas condi¢des sociais dadas e nas
circunstancias sociais concretas que les tém tocado em sorte a cada
um deles. (1983, p. 17, tradugdo nossa).

Para Leontiev, a atividade € a categoria central do conhecimento cientifico do
reflexo psiquico, da consciéncia e do sujeito concreto. Seguindo este mesmo
entendimento, Duarte (2002) considera uma questao central na TA: a relacdo entre a
estrutura objetiva da atividade humana e a estrutura subjetiva da consciéncia,
implicando na relacéo dialética entre objetividade e subjetividade. Nesse movimento
dialético, o trabalho ndo apenas transforma o homem em sua condicao fisica, mas,
também, psiquica.

Depreende-se, entdo, que a atividade € categoria fundamental para
compreender o desenvolvimento do psiquismo humano. Levando em consideragao
gue ela é o elemento mediador entre 0 homem e o0 mundo que o cerca, o homem e o
0 Ut r onessédentido, ajrelacdo que o homem estabelece com o mundo ndo € uma
rela-«o direta, mas fundamental mente medi ad
assim, que toda e qualquer relacdo que o homem estabelece é mediada pela atividade
gue ele exerce.

Dialogando com esse pensamento, Moraes (2008, p. 87) sintetiza essa ideia
ao dizer que, o desenvolvimento psiquico do homem é caracterizado pela

apropriagdo das formas sociais de atividade historicamente constituidas pela



23

humani daded. Com -$eguea atividadend @mlgoernenerdeea existéncia
humana, que transforma a realidade e ao mesmo tempo o proprio homem, em uma
relacdo dialética e ndo dicotdomica.

Este estudo sobre o desenvolvimento psiquico conta com a colaboracdo de
outros tedricos. Além de Leontiev e Vigotski inclui-se a contribuig&o de Luria, conforme
salienta Oliveira (2004, p. 96):

Juntamente com Luria, A. N. Leontiev, foi um dos colaboradores mais

préximos de Vygotsky, tendo trabalhado diretamente com ele no
projeto de constru-«o da A mposv a ps
revolucionaria. Sua Teoria da Atividade pode ser considerada um dos
desdobramentos do postulado basico de Vygotsky, especialmente, no

gue diz respeito a relacio homem-mundo enquanto construida
historicamente, e mediada por instrumentos.

Assim, podemos inferir que essa escola psicoldgica soviética, considerada a
fundadora de uma nova psicologia, a psicologia marxista, ndo se limitou apenas aos
estudos de Vigotsk i , Leontiev e Hlubdkoani nfife,. . haiDsant
Davydov, Petr Gal 6 p @Arlierk sendr Zaporozhetso (REPKI N,
fizeram parte deste grupo. Por meio de suas pesquisas, estes tedricos procuraram
apresentar explicacdes coerentes sobre os fendmenos psicoldgicos, baseadas nas
condicBes materiais.

Para Leontiev, a atividade humana é uma forma de relacdo do homem com o
mundo e é dirigida por motivos 0s quais se pretende alcancar (OLIVEIRA, 2004).
Leontiev salienta o fato de que A .. . ] 0 C
relacionado com o c @8, @.e88 ttraducdoenossap Paraveteta ( 1
atividade nédo pode existir sem um motivo.

Depreendemos, entdo, que para exercer a atividade humana é preciso um
moti vo, e que este ® antecedido pela neces
importante é que além do objeto da atividade, esta sempre a necessidade, e que por
sua vez sempre responde a uma outra necessi

Assim, a atividade se estabelece por um motivo que advém da necessidade e,
por conseguinte, tem um objetivo que sO pode seralcancado por a- »es, nd
modo que 0 conceito de motivo se relaciona com o0 conceito de atividade, assim
tamb®&m o conceito de objetivo se relaciona

1983, p. 83). Partindo desse entendimento, Asbahr postula que
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Necessidade, objeto e motivo sdo componentes estruturais da
atividade. Além desses, a atividade ndo pode existir sendo pelas
acles, constituindo-se pelo conjunto de acbes subordinadas a
objetivos parciais advindos do objetivo geral. Assim como a atividade
relaciona-se com o motivo, as acdes relacionam-se com o0s objetivos
(ASBAHR, 2005, p. 110).

Deste modo diferimo-nos dos animais, ja que agimos intencionalmente, de

forma consciente. APara a psicologia sovi

®t

formam uma wuni dade dial ® i cado (ASBAHR, 2005,

a medida que o homem exerce a atividade, desenvolve a consciéncia. Segundo
Oliveira (2004, p. 99):

Como a atividade humana, resultado do desenvolvimento sécio
histdrico, é internalizada pelo individuo e vai construir sua consciéncia,
seus modos de agir e suas formas de perceber o mundo real, a
compreenséao do contexto cultural no qual ela ocorre € essencial para
a compreensdao do contexto psicoldgico.

A partir da referida citacdo, podemos compreender que a consciéncia é
formada pela internalizagéo da atividade exercida pelo homem, determinando assim,
seu modo de agir e sua forma de perceber o mundo. Logo, a atividade humana é

fundamental para a sua existéncia, porgue € por meio de sua atividade, que o homem

se constitui social mente e se humani za.

atividade na estrutura-«o e na evol u- «
posto, compreende-se que o desenvolvimento psiquico € marcado por atividades
dominantes determinando os periodos da vida, em cada periodo o ser humano realiza
uma atividade principal que impulsiona seu desenvolvimento.

Baseado neste entendimento, no proximo topico traremos 8 ainda que de
forma breve 8 alguns aspectos da periodizacdo do desenvolvimento psiquico, na
abordagem da Psicologia Historico-Cultural, apresentando as atividades principais
gue o sujeito realiza ao longo de seu desenvolvimento, com o objetivo de
identificarmos em que momento a atividade de estudo tona-se a atividade principal
realizada pelo homem, lugar em que se localiza nosso objeto de estudo, a TC, que

podera constituir-se em uma acao de estudo desta atividade.

(0]

L e
do
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2.1.1 Atividade humana e periodizacéao

O desenvolvimento psiquico do ser humano esta diretamente condicionado a

atividade que ele exerce, Al . . . ] poi s, o]

caracteristicas e atitudes, no interior das relacdes de producdo que estabelece em
sociedadeo (08 pLIESD. esta folma, a atividade € o eixo que move
essas relacdes e determina os periodos do desenvolvimento.

O desenvolvimento € um processo historico-cultural determinado pela relacao
do homem com a sociedade; assim, ndo é possivel estabelecer fases ou estagios
naturais universais, porque em cada realidade esse desenvolvimento se da de forma
diferente. No entanto, isso ndo significa que nao se possa delimitar fases ou estagios
do desenvolvimento a partir da realidade concreta. Corroborando essa compreensao,
Pasqualini e Eidt (2016, p. 101) nos apresentam as seguintes indagacdes e, de

antemao, ja nos trazem a resposta:

Mas isso significa que ndo é possivel delimitar fases ou estagios do
desenvolvimento? Deve a psicologia abandonar o problema da
periodizacdo? De forma alguma! Trata-se de assumir o desafio de
pensar as fases do desenvolvimento em uma perspectiva histérica e
dialética.

Pensar o desafio do desenvolvimento psiquico sob a perspectiva historico-
dialética significa pensar que o ser humano néo esta determinado biologicamente, ndo
esta pronto ou acabado, mas as condi¢des histéricas e concretas operam sobre sua
realidade. A Psicologia Historico-Cultural toma a categoria da atividade para construir
a teoria dialética de periodizacdo do desenvolvimento.

Em cada periodo do desenvolvimento psiquico existe uma atividade principal

gue move e transforma ndo apenas aquilo que é externo, mas, também, o que é

interno ao homem. Assim, Facci (2004b, p . 6 6) e Elkoois & leeontiey e i

afirmam que cada estagio de desenvolvimento da crianga é caracterizado por uma
relacdo determinada, por uma atividade principal que desempenha a funcdo de
principal forma de relaconament o da <c¢rian-a com a
possivel inferir que cada periodo do desenvolvimento € condicionado por uma
atividade principal realizada pelo homem.

Lazaretti (2011), em suas pesquisas sobre os estudos de Elkonin (1987),

discute esse modelo de periodizagdo do desenvolvimento humano, definido em

r eal
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épocas, as quais sao divididas em periodos, de acordo com a atividade que o individuo
realiza. Portanto, para a melhor compreenséo do estudo, apresentamos um diagrama
de periodizacédo desse desenvolvimento elaborado por Angelo Antdnio Abrantes?, a

partir dos estudos de Elkonin:

Figural d Sintese do modelo de periodizacdo proposto por Elkonin

PERIODIZAGCAO DO DESENVOLVIMENTO PSfQUICO

Primeiro Primeira Idade Adol
Ano Infancia Pré- e.q;l.r ln

Crise
P e Crise Crise

E Primeira Infancia

Periodo

‘g = Atividade Oonilunlacio Atividade
 — —» Intima __, Profissional
; de Estudo Pessoal Estudo
Afetivo- e Intelectual-  Afetivo- Intelectual-  Afetivo- =5 Intelectual-
Emocional Cognitivo Emocional Cognitivo Emocional Cognitivo
Relacdo Cria « lac 50 € rianca- Kelacho Crian Cri Relacao Crianca-
Adulto Social Objeto Social Adulto Social Objeto Social Adullo Social Objeto Social

Fonte: Pasqualini; Abrantes, 2016.

Como podemos observar, a periodizagdo do desenvolvimento psiquico é
caracterizada por épocas, que se subdividem em periodos marcados por uma
atividade dominante. i E s s afigucagdn das épocas constituidas por dois periodos
n«o ® aleat - -ri a, mas busca captar a | -gica
(PASQUALINI; EIDT, 2016, p. 108). A I6gica interna do processo de desenvolvimento,
€ caracterizada pelo contexto histérico e social, dependendo da realidade de cada
sociedade, por i sso, n«o ® definitiva e ac
desenvolvimento humano sofrem determinadas influéncias sociais, o que ajuda a ter
pistas guanto a vVvincula-«o0o dessas hip-tes
(LAZARETTI, 2011, p. 147). Cabe ainda ressaltar, que a atividade dominante de cada

2 Professor do Departamento de Psicologia da UNESP/Bauru, que objetivou uma sintese grafica do
modelo tedrico da periodiza¢do do desenvolvimento.
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periodo ndo deixa de existir, apenas toma um novo lugar. Assim, a Figura 1 explicita

que

[...] essas épocas do desenvolvimento dividem-se por periodo de
acordo com a atividade que o individuo realiza: a) a época chamada
primeira infancia € composta pelos periodos de comunicacao direta,
em que predominam os objetivos, 0s motivos e as normas i a esfera
motivacional e das necessidades (1° grupo) e a atividade objetal
manipulatéria, em que prevalecem o0s procedimentos socialmente
elaborados de acdo com os objetos i a esfera das possibilidades
técnicas e operacionais (2° grupo); b) a época da infancia compreende
a atividade de jogos de papéis (1° grupo) e a atividade de estudo (2°
grupo); c) a época da adolescéncia abarca as atividades de
comunicacao intima e pessoal (1° grupo) e a atividade profissional (2°
grupo). (LAZARETTI, 2011, p.145).

Que lugar ocupa a educacéo dentro desse sistema de atividades? Qual é a sua
funcdo? Segundo a Constituicdo Brasileira de 1988, a educacdo visa o pleno
desenvolvimento da pessoa, e isso inclui o preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificacédo para o trabalho, o que significa dizer, que a educacao tem como fungao
precipua o pleno desenvolvimento do sujeito (BRASIL, 1988). Mas, para que isSso
aconteca na perspectiva deste estudo, o processo educativo deve dar aos sujeitos as
maximas condicfes de apropriacdo do conhecimento sistematizado. Dessa forma,
cada atividade devera ser dirigida para o conhecimento da realidade, com base no
dominio da cultura historicamente acumulada.

Nesse sentido, e X p labocdagena nhistérico-aultuel, ofi n a
aprendizado € considerado um aspecto fundamental para que as fungdes psicolédgicas
superiores acontecam; dessa forma o ensino € fator imprescindivel para o
desenvol vimento do psiqui bmo77)hkstaaoncepcdao( FACC
implica na relacdo complexa entre desenvolvimento e aprendizagem. A
aprendizagem é promotora de desenvolvimento psiquico desde que dirigida com um
objetivo, no intuito de atingir um fim, por meio de a¢bes e procedimentos adequados.

O objetivo desta pesquisa nao foi de nos aprofundarmos na periodizacéo do
desenvolvimento psiquico, mas, em linhas gerais, trazer o lugar em que se situa nosso
objeto de pesquisa: a TC na aprendizagem escolar, proposta como uma acao de
estudo. Logo, se estamos falando que ela pode vir a ser uma acéo da atividade de
estudo, nos referimos a época e periodo em que essa atividade é dominante.

Conforme podemos observar na Figura 1, trata-se da época da infancia, no periodo
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da idade escolar. Em nosso préximo topico abordaremos a formacao da atividade de

estudo como um importante elemento para a educacao escolar desenvolvente.

2.2 ATIVIDADE DE ESTUDO PARA UMA EDUCACAO ESCOLAR
DESENVOLVENTE

A educacéao escolar é de fundamental importancia para a formacéo do individuo
e seu desenvolvimento psiquico. Neste intuito, a escola é um lugar onde as maximas
potencialidades de aprendizagem dos estudantes devem ser exploradas. Logo, a sua
funcdo, na perspectiva tedrica adotada por esse estudo, ndo se resume a aquisicao

do saber com fim em si mesmo, conforme aponta Martins:

E a servico do desenvolvimento equanime dos individuos que a
educacdo escolar desponta como um processo ao qual compete
oportunizar a apropriacdo do conhecimento historicamente
sistematizado i o enriquecimento do universo de significacdes -, tendo
em vista a elevacdo para além das significagbes mais imediatas e
aparentes disponibilizadas pelas dimensdes meramente empiricas
dos fendmenos. (MARTINS, 2013, p.272).

Essa apropriagdo do conhecimento historicamente elaborado para além das
significacdes mais imediatas e aparentes, em nossa compreensao, dar-se-a por meio
de uma atividade guia do desenvolvimento; a atividade dominante exercida pela
crianca na idade escolar é atividade de estudo.

No entanto, nem todas as a¢fes desenvolvidas na escola tem contribuido para
a efetivacdo da atividade de estudo, afinal, muito se tem discutido sobre a funcéo
social da escola. Ha, ainda, a preocupacao de gque ela possa deixar de existir, € no
gue tange ao model o post o, Amui tas crzti
considerada mera transmissora de conteudos estaticos, de produtos educacionais ou
instrucionais prontos, desconectados de suas finalidades s oci ai so0 ( GASPAR
p. 1). Nessa perspectiva, faz-se necessario repensar a forma de ensino e de
educacao, pois a escola € uma instituicao cuja funcéo social deve estar para além da
simples aquisicdo do conhecimento com o fim em si mesmo, mas concernente a um
processo de transformagao da sociedade.

Para que essa instituicdo seja uma ferramenta de transformacéo da sociedade

deve, portanto, promover uma educacao escolar desenvolvente. Os estudos e as
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atividades por ela propostos devem efetivamente contribuir com o desenvolvimento

psiquico do homem. Repkin (2014, p.87) postula que

Esta se tornando cada vez mais 6bvio que o sistema tradicional de
educacao estabelecido é ineficaz. Sua ineficacia ndo consiste apenas
no fato de que é complicado e caro, mas também no fato de que ele
realiza tarefas educacionais puramente funcionais. Ele ndo da o
impulso necessario para o desenvolvimento humano e para o
autodesenvolvimento.

Esse modelo foi estabelecido com o surgimento da escola no periodo da
sociedade industrial, no qual ela passa a ser responsavel pela educacao, em oposicéo
ao feudalismo, que colocava a educacéo a cargo da igreja e da familia (MEKSENAS,
2007). Permeada pela metodologia de ensino baseado na repeticdo de modelos
preestabelecidos, na mecanizacdo e memorizagcédo, a pauta de ensino tradicional
torna-se ineficaz para o processo de desenvolvimento humano, uma vez que néo
transforma: apenas adapta os individuos as condicfes existentes.

E preciso pensar a escola sob um outro olhar, cuja fungdo social transcenda a
simples e pura assimilagdo do conhecimento historicamente acumulado, de modo que
este possa ser promotor de desenvolvimento psiquico. Deste modo, o0 ensino que a
escola oferece deve levar os estudantes a ter uma atitude consciente em relacéo aos
seus estudos, apoiada na necessidade de aprendiza g e m, cuja finalida
produzir a constituicdo de uma neoformacao psicolégica essencial ao processo de
humani za- «o, a forma-«o0 do pensamento te-r
estudantes realizardo, indubitavelmente, a atividade de estudo.

E importante explicar que embora os pais estejam colocando as criancas cada
vez mais cedo na escola, com respaldo nas legislacdes educacionais vigentes i ja a
partir dos quatro anos de idade i isso ndo quer dizer que a atividade de estudo se
inicie nesta fase. Conforme dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional,

em seu Art. 4°:

O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| 7 Educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental,

) ensino médio;

[...] (BRASIL, 1996).



30

Considerando qgue a Educa- «o .l]ncfeehe,t i |
englobando as diferentes etapas do desenvolvimento da crianca até 3 (trés) anos e
11 (onze) meses; e aPré-<Es c ol a, com dura-«o de 2 (doi s
nesta fase, a atividade por meio do qual deve-se realizar o ensino, habitualmente, &
desenvolvida por meio de jogos de papéis, de brincadeiras, imitacées, conforme
descrito na Figura 1.

A atividade de estudo tem seu inicio quando a crianca sai do periodo pré-
escolar e adentra ao periodo escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, no art. 32, define o ensino fundamental com duracéo
de nove anos, compreendendo-se que a criancga inicia sua fase de estudos aos seis
anos de idade (BRASIL, 1996). Em nossa realidade é nesse momento que a crianca
passa pela transicdo da atividade de jogos e brincadeiras para a atividade de estudo:
fa passagem da crianca da infancia pré-escolar a fase seguinte esta condicionada,
entdo, pela entrada da crianca na escola e a atividade principal passaasero est udo 0
(FACCI, 2004b, p. 70). Nessa fase, o estudo, torna-se a atividade principal na vida

escolar da crianca. Mas, o que é o estudo?

O estudo nado é apenas o dominio dos conhecimentos, nem das acdes
e operacdes que o aluno realiza para sua apropriagdo. O estudo é a
transformacéo qualitativa da personalidade do aluno, a reestruturagéo
e o desenvolvimento cognitivo-afetivo, intelectual e volitivo de sua
personalidade. (AQUINO; CUNHA,2016, p. 180).

Dentre todas as atividades realizadas no decurso do desenvolvimento humano,
a atividade de estudo se diferencia das demais, pelo objetivo pretendido e o resultado
que se pretende alcancar. O objetivo, poderiamos dizer que esta relacionado a
aprendizagem do sujeito, e o fim a que se pretende alcancar por meio dessa
aprendizagem, trata-se do desenvolvimento psiquico, que pressupde a formacéo da
consciéncia e da personalidade. Diante do exposto, qual é o conteudo desta atividade,
para que ela se constitua como AE?

Podemos dizer, com base nos estudos de Davidov e Markova (1987a), que 0s
conhecimentos tedricos sédo o contetudo da atividade de estudo. Esse conhecimento,
por sua vez, é oferecido pela educacao escolar, que devera dar condi¢cdes aos sujeitos

de desenvolvimento psiquico. Conforme Lazaretti (2011, p. 134):
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O desenvolvimento psiquico da crianga tem lugar no processo de
educacao e ensino realizado pelos adultos, que organizam a vida da
criancga, criam condicBes determinadas para o seu desenvolvimento e
Ihe transmitem a experiéncia social acumulada pela humanidade no
periodo precedente de sua histdria.

E nesse sentido que a atividade de estudo proposta pela escola é promotora

de desenvolvimento da crian-a, pois fia atiyv
interno da atividade dos alunos e formar seus interesses cognitivos, motivacionais,
morais; ou sej a , a forma-«o integral da personal.i

178). A crianca assimila, assim, novos conhecimentos, cumprindo seu papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, que permitirdo o

estabelecimento de condi¢bes para o desenvolvimento psiquico.

Asbahr (2011, p. 63) evidenciakque fa atividade de estud

como especificidade a constituicdo de neoformacdes psicoldgicas tais como a

consci°ncia e 0 pensamento te-ricoo. As pr

eco nos estudos realizados por Elkonin (1987), que revelaram que a insercao da
crianca na escola marca o comeco de um novo periodo para ela. Nessa direcéo, Facci
(2004b, p . 70) aponta que A0 ensino escol
o aluno na atividade de estudo, de forma que se aproprie dos conhecimentos
cient2ficosodo. Os motivos sobre a ativi
exigéncias e obrigacfes conferidas a crianca.

N&o se pode esquecer que nem toda atividade proposta como atividade de
estudo €, realmente, promotora de desenvolvimento psiquico. Conforme nos alerta
Martins (2013, p. 270), A[...] nNn«o Ss«oO

efetivamente a servico do desenvolvimento psiquico, uma vez que, como preconizado

ar d ¢

dade

guai

por Vigot s ki |, N«kO S«O0 Quaisquer aprendi zagens

importante adotar uma posigéo tedrica que compreenda o homem como um ser social,
em que o desenvolvimento se condiciona por meio da atividade que o vincula a
natureza, conforme aponta a autora.

Diante do exposto, cabe-nos lembrar que somente um ensino que tem como
premissa a atividade de estudo na busca pelo processo de humanizagéo e formagao
do pensamento teorico pode ser promotor de desenvolvimento psiquico. Neste
processo, a figura do professor € importante porque € ele quem ira delinear a
apropria-«o0o do conhecimento te-rico ci

somente se a crianga é sujeito, agindo de forma consciente e responsavel, em outras

ent 21
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palavras, livremente. Ela ndo esté estudando porque o professor mandou, mas porque
® necess8rio para el aWNessa&iEaPdchmnho f@ Gelinréado, p. 9 (
mas nao editado, tornando-o apenas um comando e, consequentemente, a atuacao
do estudante frente a atividade ndo sera puramente mecanica.
O processo de ensino e aprendizagem, que ocorre por meio da atividade de
estudo, ndo deve acontecer de forma mecanica. O dominio basico da aquisi¢cdo do
saber deve fazer sentido para a crianca e, assim, proporcionar uma educacao escolar
desenvolvente; o contrario disso ndo podera vir a ser uma atividade de estudo, afinal,
Anor mal mente julgamos a atividade pdras mei o
a-»es e opera-»es Qque a pessoa executao (Re
O autor exemplifica que o fato de uma pessoa realizar a leitura de um livro,
embora possamos enxergar essa acdo como uma manifestacdo externa, ndo quer
dizer que ela esteja realizando uma atividade de estudo; se 0 seu modo de acgéao
estiver atrelado ao objetivo de preparar uma aula, a tarefa ali realizada refere-se,
portanto, “ atividade profissionaliéeigsepkin
gue distingue uma atividade da outr a. Cada

Em se tratando da atividade de estudo Asbahr (2016, p.96) aponta que:

Vale destacar que quando estamos falando sobre a atividade de
estudo ndo podemos toma-la como sinénimo das acdes realizadas
cotidianamente pelas criangas na escola e fora dela, tais como leitura
de textos, realizacdo de exercicios para fixacdo de conteudos,
avaliacoes, coOpias, licdo de casa etc.

Essas acoes, segundo a autora, compdem a atividade de estudo desde que
seus fins sejam condizentes com o motivo da atividade, contribuindo para a formacao
do pensamento tedrico (ASBAHR, 2016). As acdes de ler, escrever e realizar calculos
devem estar relacionados a um sentido para a crianga, decorrendo de um motivo,
afinal Afsenti do pessoal e moti vo est «o i
possamos encontrar o sentido devemos descobrir seu motivo correspond e nt e 0
(ASBAHR, 2005, p. 111).

Por ®m, 0 moti vo decorre de uma necessi
necessidade da atividade de estudo concretiza-se na diversidade de motivos exigidos
na realizacao pelas criancas, das acdes de estudo. Sdo essas a¢des que impulsionam
0s estudantes a assimilar os procedimentos de reproducdo dos conhecimentos

te-ricoso (2011, p . 65) . Dessa for ma, a at.i
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seinterr el aci ona a diversos motivos: A0S moti v
érealizadao (REPKI N, 2014, p. 92).

Sao as acbes que levam a crianca a assimilar os conhecimentos teoricos.
Conclu2mos com Aquino e Cunha (2016, p. 180
de pesquisar, no qual os alunos vdo a busca dos aspectos essenciais do objeto,
descobrindo seus nexos e rela-»es fundament

Essa busca pelo objeto, que é a assimilacdo do conhecimento tedrico, esta
relacionada a necessidade de aprendizagem, que deve decorrer de uma motivacao
i nterna. Logo, 0na oadonteca atrache dosoencatastedaridos,, n «
mas, sim a assimila-«o0 desses conceitos pel
tem sido atribuido a educacdo e ao conhecimento um importante papel no
desenvolvimento humano; disso decorre a importancia de assimilacdo dos
conhecimentos tedricos.

Compreende-s e , gue Al . . . ] ® a partir da a |
conhecimentos e habilidades historicamente conquistados pelo conjunto dos homens
proporcionada pelo ensino e pela aprendizagem que novas capacidades e funcdes se
desenvolvem em seu psiquismoo (PASQUALI NI,
por meio da AE.

A AE produz, portanto, uma mudanca que nao é externa, mas refere-se a algo
interno, #A[...] uma muwadrsuyeio daatividade.&m dugrass i me
palavras, a atividade de estudo deve ser entendida como atividade para a
autotransforma-«o0o do sujeitodo (REPKI N, 201.
atividade promotora de desenvolvimento psiquico, transformadora da personalidade
possuiumcont e%do f undament &hdo a tarefp derestudoucamov e z ,
unidade da atividade de estudo, Davidov e Markova(1987a) apresentam os elementos
gue compdem sua estruturac omo ati vi dadeo (ASBAHR, 2016,

Portanto, na subsecédo a seguir discorreremos sobre a unidade de analise da

atividade de estudo, seu contelddo e estrutura.
2.2.1 O conteudo, a unidade de analise e a estrutura da atividade de estudo
A atividade de estudo, além de possuir um conteudo proprio, o conhecimento

tedrico, possui também uma unidade de analise: a tarefa de estudo. Conforme

explicita Davidov (1987), a tarefa é a unidade entre o objetivo da ag&o e as condi¢cbes
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para alcancar esse objetivo. Antes de adentrar no quesito tedrico sobre a tarefa de
estudo como unidade de analise da atividade de estudo, torna-se relevante apresentar
uma breve explicacdo do que vem a ser uma unidade de analise.

A seu tempo, Vigotski percebeu que a psicologia atravessava uma crise
hist- -rica, pois fAide um | ado havia a psicol
explicar el ementos sensoriais e reflexos, t
(OLIVEIRA, 2004, p.22). Essa concepc¢ao encontra seus fundamentos na psicologia
experimental, cujo método de explicacdo baseava-se nhas ciéncias exatas,
experimentais. A preocupacdo estava em fendmenos observaveis e facilmente
quantifichveis, portanto, ndo apresentava explicacdes contundentes sobre alguns
fendmenos psicoldgicos, ja que ndo considerava 0 homem em sua totalidade.

Por outro | ado, Al . .. ] havia a psicologi
propriedades dos processos psicoldgicos superiores, tomando o0 homem como mente,
consci °ncia e [RAs2Z2084rpl 23)o Aindd qDé dssd Eemdéncia estivesse
mais préoxima da filosofia e das ciéncias humanas, ela ndo conseguia explicar os
fendbmenos por meio de componentes mais simples, de forma que fosse aceitavel para
a ciéncia, pois ndo produzia a descricdo dos processos complexos.

Vigotski compreendeu que era necessaria a existéncia de uma unidade basica
gue trouxesse explica-»es sobre a psique hu
gue busca uma sintese para a psicologia integra, numa mesma perspectiva, o homem
enguanto corpo e mente, enquanto ser biolégico e ser social, enquanto membro da
esp®ci e humana e participante de um proces
Deste modo, Apropl!s ent«o, outro tipo de
complexa da psique em unidades, entendendo-se por unidade algo que, diferente dos
elementos, possui todas as propriedades inerentes ao todo, partes vivas e
i ndecompon?2veis dessa unidadeo (REZENDE; AT

Essa unidade de anélise, que abarcava uma concepc¢do de homem a partir de
um movimento historico-dialético com base na realidade concreta, era a atividade
humana, pois o que nos define enquanto seres humanos é a nossa capacidade
criadora e transformadora da nossa realidade. Ao produzirmos novas condi¢cdes de
vida adaptamos o meio a nés mesmos. Dessa forma, é a atividade que exercemos
que traz explicagbes mais completas sobre nosso desenvolvimento sendo, portanto,

a unidade de analise que explica o desenvolvimento da psique humana.
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A partir dessa compreenséo infere-se, portanto, que unidade de analise diz
respeito a um meétodo de explicacdo que decompde a totalidade de um elemento, sem
gue se deixe de lado o todo, de igual modo, como a atividade é a unidade que explica
o desenvolvimento da psique humana, pois expressa a relacdo do homem com a
natureza por meio de sua agao. Por conseguinte, a tarefa de estudo como unidade da
atividade de estudo expressa a relacdo entre a forma e o conteldo no ensino e é
organizada a partir de um problema de aprendizagem (ASBAHR, 2016).

A tarefa de estudo € a unidade fundamental da atividade de estudo (DAVIDOV;
MARKOVA, 1987b), pois esta unidade nos permite analisar o objeto da atividade de
estudo e seus objetivos especificos. Destaca-se, entdo:

A introducdo de uma nova unidade de analise (a tarefa de estudo)
ajudou a esclarecer a especificidade da abordagem que estamos
examinando: o estudo ndo é apenas como dominio do conhecimento
nem as acdes ou transformag¢des que o aluno faz no decorrer da
aquisicdo do conhecimento, mas, sobretudo, das mudancas, da
reestruturagcdo, do enriquecimento da prépria crianca. (DAVIDOV,;
MARKOVA, 1987b, p. 324, traduc&o nossa).

Depreendemos que a atividade de estudo € responsavel por mudancas internas
na crianca, que vao além dos dominios de acdes e operacdes que ela possa realizar.
N&o obstante, essa atividade possui uma estrutura que se divide em trés etapas: a
compreensao dos estudantes sobre a tarefa de estudo; a realizacdo de acbes de
estudo; a realizacdo de a¢Bes de controle e de avaliagcao feita pelo proprio estudante.
Conforme Asbahr (2011, p. 67):

A compreensao da tarefa de estudo requer que esta esteja ligada a
generalizacao teorica e possa levar o estudante a dominar as relacdes
generalizadas naquela area de conhecimento. Essa compreenséo
relaciona-se intimamente com a motivagdo para o estudo, com a
transformacé&o da crianca em sujeito da atividade de estudo.

Quando o estudante se transforma em sujeito da atividade de estudo passa néao
apenas a dominar as relacdes gerais de determinada area do conhecimento, mas,
também, novos procedimentos de agdo: os fundamentos tedricos que sustentam essa
acao e se encontram ligados a motivacao de estudo.

Na etapa de realizacdo de acdes de estudo pressupde-s e , Al . .. ]

orientacao correta do processo de agbes de estudo, permita a identificagcdo das



r el

a -

» e S

36

entre as generaliza-»es oamatbaaei t ua

orientacao serve como elo diretivo na realizagao de a¢0es de estudo. Nesta etapa,

[...] os alunos devem dominar os procedimentos que permitem passar
das relagcBes gerais dos fenbmenos e conceitos estudados para as
suas aplicagbes nos casos particulares e também devem ser capazes
de fazer o movimento contrério, do particular para o geral, descobrindo
assim os m®todos de el abora-«o
(AQUINO; CUNHA, 2016, p. 183).

Assim, os estudantes podem n&do apenas demonstrar o dominio dos modos de

acao, dos procedimentos, mas a apropriacdo do conhecimento teérico. Por fim, a

terceira etapa diz respeito as acdes de controle e avaliacdo. Esses elementos

[...] sdo dois componentes importantes da atividade de estudo que
devem ser formadas durante a realizacdo das tarefas. Os alunos
precisam chegar a realizar individualmente estas acdes. E importante
destacar que os critérios do aluno para realizar as agdes de controle e
a avaliacdo se formam desde a etapa de orientacdo. Por intermédio
do controle, os alunos estabelecem as relacfes entre as exigéncias da
tarefa e de seus resultados e, ao mesmo tempo, realizam as corre¢des
necessarias ao processo, esclarecem duvidas, descobrem a origem
dos erros e os retificam. (AQUINO; CUNHA, 2016, p. 183).

Os autores evidenciam que nesta etapa, os estudantes demonstram o

desenvolvimento da sua autonomia e senso critico, de responsabilidade e

compromisso com seus estudos. Segundos as proposi¢des de Asbahr (2016, p.101):

No processo de formacdo da atividade de estudo, o papel do (a)
professor (a) é central, pois é ele (a) que organiza as tarefas de estudo
e ajuda os (as) estudantes a compreender e a realizar as acdes de
estudo, controle e avaliacdo. Dessa maneira, o (a) professor (a)
paulatinamente cria situagdes que proporcionam aos (as) estudantes
a autonomia na resolucdo das tarefas de estudo e a formacéo da
capacidade de estudar.

Para que ocorra a assimilacdo do conhecimento teorico e, por conseguinte,

promova desenvolvimento, € fundamental uma boa organizacéo didatica das acdes

de estudo dos alunos; a organizacdo didatica tem a ver com a forma com que o

professor ira organizar as agfes de estudo para alcancar determinado obijetivo e,

neste caso, o da apropriacdo do conhecimento tedrico.
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A partir da andlise da estrutura da atividade de estudo que temos examinado,
conclu-se que a aprendizagem e a atividade de
aprendizagem se realiza nas formas mais variadas e ndo necessariamente na forma
de atividade de estudoo (REPKI N, 2014, p .
tedricos com base nos conhecimentos historicamente elaborados ocorre por meio da
atividade de estudo que o ensino escolar oferece. Portanto, uma educacao que é
capaz de promover desenvolvimento psiquico s6 ocorre por meio do ensino que tem
como fundamento a atividade de estudo.

E em sua estrutura que encontramos as ac¢des, que sdo desenvolvidas para a
efetivacdo da realizacdo do estudo e terdo como resultado a formacao do pensamento

tedrico. De acordo com Lazaretti (2011, p. 248):

As teses aqui desenvolvidas demonstram que as investigacfes sobre
a atividade de estudo supdem que seu objeto principal, como sistema,
deve ser a assimilacéo da experiéncia social organizada por parte da
crianga, que compreende tanto os conhecimentos historicamente
acumulados, quantos os valores morais necessarios para se viver em
uma sociedade.

A atividade de estudo é necessaria e possivel, e é a partir do processo de
ensino que a crianga encontra os fundamentos do conhecimento cientifico e teérico
podendo, assim, assimilar os conhecimentos historicamente acumulados. Isto posto,
A® i mportante ressaltandogafermademaneirainatiaald.e de
E preciso preparar a crianga para a organizac¢ao de sua atividade cognoscitiva e este
€ um dos papéis da escola nos anos iniciais, formar uma posturadeest udant e o
(ASBAHR, 2016, p.101).

As criancas iniciam sua vida escolar nos anos iniciais do ensino fundamental
sem estarem preparadas para esta nova fase: o que antes era ensinado por meio de
jogos e brincadeiras, a partir de agora, se efetivara por meio da aquisicdo do
conhecimento tedrico, conforme ja apontado, o contetdo fundamental da atividade de
estudo. Ela se vé em um novo mundo cheio de responsabilidades, de tarefas a serem
executas. Suas necessidades agora sdo outras, e 0s motivos para realizar as acdes
de estudo devem decorrer dessa necessidade, para que tudo isso possa fazer sentido
para os estudantes. Leontiev (1983, p.83) teorizou sobre essa relacdo entre

necessidade e motivo da atividade:
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O importante é que além do objeto da atividade sempre esta a
necessidade, que sempre responde a uma outra necessidade. Deste
modo, o conceito de atividade esta necessariamente relacionado com
0 conceito de motivo. A atividade n&o pode existir sem um motivo; a
atividade fi N rdo enuolvé Umaaativadade privada de
motivo, mas uma atividade com um motivo subjetivo e objetivamente
oculto. (traducéo nossa).

Dai decorre a compreenséao de que na atividade, motivo e necessidade se inter-
relaci onam. Tamb®m par a D[Doaesfera das motivhcdes &, p.°-
necessidades é o componente essencial da atividade humana. N&o obstante, tem-se
também as acdes, pois fi a s a-»es medi ante as guai s S
constituem seus Acomponentes fundamentai soo

Defendemos, entdo, que as a¢des da atividade de estudo devem se constituir
em elemento contributivo para a promocéo do desenvolvimento psiquico. Assim,a TC
como uma dessas acdes precisa ser pensada para além de uma simples atividade
corrigueira e mecanicista. Explicitamos a denominacdo que Leontiev aplicou ao
conceito dhamamos«@gho aofprocesso subordinado a representacao
daquele resultado que teréa que ser alcancado, ou seja, 0 processo subordinado a um
objetivo conscienteo (LEONTIEV, 1983, p. 83

Logo, a acdo que decorre de um motivo, advindo da necessidade, esta
subordinada a um objetivo consciente e, no caso da TC, ela podera compor a atividade
de estudo como uma acgéao se estiver subordinada ao motivo dessa atividade, no intuito
da formacé&o do pensamento tedrico.

De acordo com o que até aqui temos apresentado, compartihamos do
posicionamento de Asbahr(2016, p.95), quando a autora defende, f...] que a
compreensao sobre o conteldo e a estrutura da atividade guia em cada periodo de
desenvolvimento é fundamental para pensarmos a organizacdo e a metodologia do
ensino, O Que abarca a organiza-«o0 do cont e

Sem que possamos compreender a atividade de estudo, sua formacéo, seu
conteldo e estrutura, ao nosso ver, ndo serd possivel promover uma educacgao
escolar desenvolvente, considerando que as a¢des propostas pelo ensino ministrado
na escola serdo apenas operac¢des que pouco ou nada contribuem para a formacao

do pensamento tedrico. Logo,

Estamos convencidos de que a criagao, nas escolas elementares, de
condicbes adequadas para formar nos alunos de menor idade uma
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atividade de estudo desenvolvida e valiosa, cujo conteddo € o
conhecimento tedrico e as habilidades e habitos nele baseadas,
poderd responder as questdes colocadas a educacédo elementar pela
reforma escolar. (DAVIDOV, 1988, p.89).

Depreende-se deste excerto, que as condigcdes adequadas de ensino sao
elementos primordiais para a aprendizagem, resultando no desenvolvimento psiquico,
pois Ao ensino facilita o desenvolvimento,
de atividade que € nova paraoindividuo que est 8 prestes a se
(REPKIN, 2014, p. 99). Esse tonar-se sujeito da atividade perpassa pela formacao do
pensamento te-rico, Al...] jJ &8 que a for ma-
finalidade da escola e é parte componentedac onsci °ncia dos estudan
2011, p. 69).

Contudob a autora nos traz a assertiva de (
de estudo que se forma o pensamento tedrico, torna-se necessario que esta atividade
seja planejada e organizada, tendo, como finalidade, a apropriacdo do conhecimento
te-ricoo (ASBAHR, 2011, 77) . |l sso porque 0
outras palavras, € 0 conhecimento tedrico (como se afirmou anteriormente, este termo
€ utilizado para significar uma combinag¢do unificada da abstracdo substantiva,
generaliza-«o0o e JDNID@V, 1988sp.87)e - ri cos) 0

Ainda que na idade escolar inicial as criancas realizem outras atividades, a
atividade de estudo como atividade principal desse periodo determina o surgimento
de formacgBes psicolégicas basicas, possibilitando ndo apenas o desenvolvimento
psiquico dos estudantes, mas, também, o desenvolvimento da sua personalidade
( DAVI DOV, 1988) . Como aponta Martins (2013
cumpre uma de suas principais funcdes i incidir na personalidade dos individuos,
posto que nela sintetizam todas as proprie
importante papel da aprendizagem escolar.

Concluimos esta se¢do destacando a importancia da categoria atividade
humana para a compreensao do desenvolvimento psiquico pois, na atividade e por
ela, o ser biologico, organico se transforma em ser social; isto €, a atividade € o meio
pelo qual o ser natural humaniza-se, configurando-se como ser humano.

O decurso da existéncia humana encontra-se marcado por atividades que o
individuo realiza e em cada estagio ou periodo ha uma atividade predominante que

ali coexiste com outras. A atividade de estudo &, portanto, atividade principal no
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periodo escolar, possuindo uma estrutura e conteddo proprio, que € o conhecimento

tedrico. Sua estrutura ancora-se em trés etapas: orientacdo, realizacdo e acdes de

controle e avaliacdo. A escola cabe promover um ensino escolar desenvolvente, no

gual o professor C o mo a giremdnte crim sitdactes que A [
proporcionam aos(as) estudantes a autonomia na resolucdo das tarefas de estudo e

a forma-«o da capacidade de estudar®Bdo( ASBA
professor e atividade de estudo dos escolares passa a constituir-se como unidade

dialética (ASBAHR, 2011); a atividade se materializa por meio de acdes que 0s
estudantes realizam se estas acbes estiverem condizentes com o fim a que se

destinam:

A necessidade da atividade de aprendizagem estimula as criancas a
assimilarem os conhecimentos teéricos; os motivos a assimilar os
procedimentos de reproducédo destes conhecimentos por meio das
acOes de aprendizagem, orientada para a resolugdo de tarefas de
aprendizagem (recordemos que a tarefa € a unido do objetivo com a
acao e das condicdes para o seu alcance). (DAVIDOV, 1988, p. 93).

No que tange as acdes que podem compor a atividade de estudo, nossa
proposicdo pauta-se no entendimento de que a TC podera constituir-se em uma
dessas acdes, se ela estiver contribuindo para o desenvolvimento psiquico dos
estudantes.

Portanto, na proxima secdo nos debrucaremos sobre o papel da TC na
educacdo escolar, tracando um breve percurso histérico sobre sua origem e
finalidade, do passado ao presente e, por fim, apresentaremos a TC como uma acao

da atividade estudo.
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3 O PAPEL DA TAREFA DE CASA NA EDUCACAO ESCOLAR

A educacédo escolar tem sido discutida durante algum tempo por diversos
estudiosos preconizada em nossa legislacdo educacional brasileira como aquela que
A[...] deswser 8ovimomaodlbado trabal ho e ° pr8tic
consideracdes de nosso estudo, esse vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social tem como pressuposto uma concepg¢édo de homem, de sociedade.

Nossa concepcdo de homem e de educacdo parte do ponto de vista do
pensamento mar xi st a, cuja base epi-digléecmo!l - gi
que nos ensina a compreender o homem como um ser histoérico e social, ao mesmo
tempo fAprodutad@a sodpedddeor §d PASQUALI NI , 20
producdes, objetivacdes e tudo o que realiza estara vinculado as condi¢cdes materiais
que lhes sdo dadas. Portanto, a qual psicologia nos referimos? Que modelo
pedagdgico concebe nosso estudo?

Estamos falando de uma psicologia que enxerga a educacdo em uma
concepcao critica, com base filoséfica ancorada seus preceitos do materialismo
histérico-dialético que compreende que a aprendizagem é fonte de desenvolvimento;
logo, estamos nos referindo a Psicologia Historico-Cultural.

No viés da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, percebemos uma
estreita |liga-«0 entre psicologia e educa- «
€ capaz de orientar a acdo docente. Psicologia e Pedagogia constituem uma unidade
que orienta a pr8tica pedag-gicao (PASQUALI

No entanto, cabe lembrar a partir de Martins (2013, p.270), que A [ . . . ] n«o
quaisquer modelos pedagdgicos que se colocam efetivamente a servico do
desenvolvimento psiquico, uma vez que, como preconizado por Vigotski, ndo sao
guai squer aprendi zagens -sg ango, a copclusiionde que &0 . Cht
necessaria certa coeréncia epistemologica entre uma teoria pedagogica e uma teoria
psicoldgica.

Com isto, entendemos que somente um modelo pedagdgico que compreende
o homem como um ser social cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que
o vincula a natureza podera articular-se a Psicologia Histérico-Cultural. Assim, nos
referimos a Pedagogia Histérico-Critica, que tem como base filos6fica o materialismo

histérico-dialético.
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A Pedagogia Histoérico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural encontram-se
fundamentadas nos mesmos preceitos epistemolégicos. Deste modo, o que
concebemos € uma concepcao critica de educacao e de psicologia que compreende
os fenbmenos escolares em suas multiplas dimensdes, considerando o papel da
escola em nossa sociedade capitalista (ASBAHR, 2011); isto, porqueial ®m da b a
marxista, ambas déo grande importancia a educacao escolar e ao trabalho do
professor como mediador entre os alunos e conhecimento cientifico socialmente
exi stenteo 4@ NAZCI, 20014

A sociedade capitalista enxerga 0 homem apenas como um ser biolégico, sem
levar em consideracdo que ele se constitui socialmente por meio da cultura que o
cerca, dentro de um contexto hist-rico. L
capacidades humanas sdo as objetivacbes da cultura e as praticas culturais
hi storicamente produzidos pelos homenso (PA
as objetivacdes humanas estdo permeadas também pelo processo histérico-cultural,
suas construcdes, seus artefatos e suas acoes.

Nessa esteira, a TC, um instrumento pedagdgico utilizado no ambito da sala de
aula, também foi elaborada e construida dentro de um contexto histérico e social.

Assim, esta secao tedrica tem como objetivo apresentar um breve historico acerca da
tarefa de casa. Para tal, traremos uma sintese das correntes pedagdgicas que se
encontram relacionadas a origem e desenvolvimento da TC. Dando continuidade a
secao, explicitaremos seu uso como uma acao da atividade de estudo na perspectiva
de uma educacdo escolar promotora de desenvolvimento psiquico, pensada na

articulacéo entre a Psicologia Historico-Cultural e Pedagogia Histérico-Critica.

3.1 TAREFA DE CASA: DO PASSADO AO PRESENTE

Primeiramente, vale ressaltar que o termo tarefa de casa foi adotado neste
estudo por considerarmos que € a terminologia mais utilizada em nossa regiao. No
entanto, coexistem outras nomenclaturas para essa tarefa, que é passada aos
estudantes pelos professores para ser realizada fora do ambito da sala de aula.
Conforme aponta Nogueira (2002, p. 23), it ar ef a para <casao, e
ili-«o de casabo, ifitema para casao e fnNndever
nas escolas brasileiras e indicam um dever que o aluno leva para realizar no lar, fora

do horario escolar regulard
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Para Libaneo (1994, p. 192) aTC® A . . . ] um I mportante <c
para a consolidagéo, estreitamente ligado ao desenvolvimento das aulas. A tarefa
para casa consiste de tarefas de aprendi zai
Deste modo, o hor 8r i o oambieotd de casairseserasdlge nd e 0
que surgiu agora: existe um contexto historico que envolve a sua elaboracdo. Paula
(2000, p. 75) assim compreende a TC: ndtaref
licdo de casa como parte da aula, complemento da aula, continuidade da aula, aula
i ndependente, prol ongament Bssahtvidaledsalartemxt en s
sido muito utilizada no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com 0s
estudos de Carvalho (2006, p. 90):

Historicamente, o dever de casa escolar surgiu como uma ocupagao
apropriada para os estudantes das classes médias (cuja reproducao
estava associada ao sucesso académico) e tornou-se parte do estilo de
vida dos grupos sociais escolarizados e daqueles que valorizavam a
escolarizacdo como estratégia de mobilidade social ascendente.

A luz do pensamento da autora, a TC era vista como uma forma de ascensdo
social. Pode-se, entédo, perceber que a diferenca de classe se fazia presente nesse
contexto. Logo, o estudante que memorizava o contetdo era aquele que aprendia, por
isso a TC era considerada um instrumento eficaz. Esse conceito de que a
aprendizagem se da por meio de modelos repetidos e estabelecidos e precisa ser
memorizada surge na vertente da pedagogia tradicional, fundamentada na doutrina
liberal.

O sistema liberal é excludente, defensor de interesses individuais, no qual o
individuo deve ascender por seus proprios méritos e esforcos sem que se leve em
consideracao as condicOes dadas; condicdes estas que deveriam estar baseadas em
uma educacio efetivamente para todos. E nesse contexto historico que surge essa
ferramenta pedagdgica de ensino.

A pedagogia tradicional predominou no Brasil até meados de 1920 e seu
objetivo era a transmissdo de uma cultura humanistica com caracteristica

enciclopédica, que atendia as camadas sociais privilegiadas (LIBANEO, 2011).
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Coménio®, considerado o pai da didatica, acreditava que os modelos de
repeticdo eram eficazes no processo de aprendizagem. Apontou, ainda, que ao
professor cabia a funcédo de ser um inspetor supremo, pedindo licdes aprendidas de
cor aos alunos, um apoés o outro. Nogueira (2002, p. 37)apontaque fos educad
situam Coménio como precursor da TC pelos desdobramentos de sua afirmacéao de
gue a Adid8tica significa a arte de ensinar
sinais, marcaso.
Conclui-se, entdo, que o surgimento da TC se deu dentro desse modelo de
repeticdo, por meio de marcas. A autora discorda que essa contribuicdo seja
especificamente sobre a TC pois, para el a,
Magna, de Com°nio, n«o esclarece a quest«o00
A segunda hipétese de origem da TC é discutida por Johann Fridrich Herbart
(1776-1841). Professor e preceptor, suas reflexdes pedagodgicas constituiram o pilar
para a construcdo da ciéncia da educacdo (NOGUEIRA, 2002). A pedagogia
herbartiana também emerge na vertente tradicional de educacdo. Confirmamos esse
entendi mento por meio das proposi-»es de Nc
na escola tradicional, na qual a voz e a-«o
Ainda no presente, a educacao brasileira encontra-se marcada pelos resquicios
da proposta tradicional de educagcdo. Embora a TC tenha surgido dentro deste
contexto, que é o que a historia da educacédo nos indica, ndo significa que ela deva
ser um instrumento usado nesses moldes, sem sentido para os estudantes. Ademais,
nado é o tempo de uso de uma ferramenta pedagdgica, ou mesmo, em que momento
surgiu, que determina como serd usada: sim, a forma como esta sendo planejada,
aplicada e realizada é que aponta a qual ideologia ela estd servindo. Voltando a
Herbart, Nogueira (2002, p. 44) o situa como aquele que fez as primeiras alusées a

TC. Isso porque, segundo a autora, Coménio

[...] também prop&e que o aluno faga exercicios, porém como parte do
horario de aula, no segundo periodo escolar, que acontece apds o
meio dia. Diferentemente, Herbart i no passado chamado de método,
hoje, aplicagédo i néo define horéario. A aplicacdo é parte da aula, mas
nao se restringe a ela. As oportunidades para que a aplicacdo
aconteca estende-se para além da escola, podendo claramente
chegar a casa do aluno.

3 Jodo A. Coménio foi um educador do século XVII, nascido na antiga Moravia (hoje, Tchecoslovaquia),
em 28 de marco de 1592 e falecido em 15 de novembro de 1670, em Amsterdd. Escreveu muitas
obras sobre educagdo. A mais conhecida é a Didatica Magna, por isso, foi reconhecido como o pai
da didatica.
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E a partir deste entendimento que a autora nos conduz a ideia de que Herbart
foi aquele quem fez as primeiras referéncias relativas a TC. No entanto, cabe ressaltar
gue essas ideias apenas nos induzem a referéncias feitas a TC, e ndo que estes
estudiosos tenham sido os originadores desta atividade escolar.

De acordo com os estudos de Soares (2011) a pratica de levar tarefas para
serem realizadas em casa é mais antiga que as proposi¢cdes didaticas e/ou

pedagogicas de Coménio e Herbart. Segundo a autora:

O método pedagdgico jesuitico Ratio Studiorum é um exemplo disso.
O plano de estudos da companhia de Jesus, que ditava o
comportamento dos membros da hierarquia educacional jesuitica e
indicava o que os mestres deveriam ensinar, estabelecendo regras
préaticas para serem aplicadas aos colégios, ja apresentava indicios de
gue algumas atividades escolares deveriam ser feitas fora do periodo
de aula. (SOARES, 2011, p. 104).

Nesse periodo de estudo que se estende para fora do horario de aula, a TC
acaba sendo um elo na relacdo entre a escola e a familia: uma forma de incluir a
participacdo dos pais no processo de ensino e aprendizagem, para além das rotineiras
reunides de pais. Essa é uma das concepc¢des sobre a TC, que tem predominado ao
logo do temp o, fa tradi-«o0o cultural e pedag:-gic
formalizar em politica educacional de incentivo a participacdo dos pais também na
escola p%blicao (CARVALHO; SERPA, 2006, p.

entendimento ao dizer:

O discurso escolar, nos ultimos anos, tem optado explicitamente pelo
envolvimento dos pais na escola e no acompanhamento dos deveres

de casa como estratégia de promocao do sucesso escolar e garantia

de desempenho académico dos/as alunos/as e ainda como
recuperacdo daqueles/as alunos/as que estdo obtendo resultados

escolares aquém do esperado. Professoras contam com o apoio dos

Apai s0 quando os alunos n«o fAv«o betl
acompanhamento dos fipai so0o quando el e

Percebe-se que uma das func¢des precipuas da TC, segundo a pedagogia
tradicional, é articular essa relacdo entre familia e escola, o que pode se configurar
em um equivoco ao nao se considerar as condigdes materiais de cada familia e sua
estrutura. Carvalho e Serpa (2006, p. 32) apontam as multiplas finalidades da TC

segundo a estratégia pedagdgica tradicional:
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[...] o dever de casa tem multiplas finalidades: estender o tempo de
aprendizagem, completar a quantidade de matéria que a professora
deve cobrir, conectar o trabalho de classe precedente e subsequente,
estimular habitos de estudo independente, aplicar os conhecimentos
académicos a vida cotidiana, enriquecer o curriculo ampliando as
experiéncias de aprendizagem, e conectar escola e familia.

Quando as autoras dizem que uma das finalidades da TC é conectar escola e
familia, existem outros autores que possuem esse mesmo entendimento, como
Li b©neo, por exemplo. Ele afirma que a
funcdo social, pois através delas os pais tomam contato com o trabalho realizado na

escola, na classe dos seus filhos, sendo um importante meio de interacdo dos pais

com os professores e destes com aquel eso

Essa participacao dos pais por meio da TC é algo geralmente esperado pela
escol a, at® porque ndesde a d®cada de
incentivando a participacéo dos pais na escola, com énfase no acompanhamento ao
dever de casaodo (CARVALHO; SERPA, 2 0 Opara
tecer algumas consideracfes sobre a TC e a relacao familia-escola.

Ao estender o tempo escolar para além da sala de aula, por meio da realizacéo
d e t a rh&duase levarfem conta, ainda, a perspectiva da familia, segundo a qual
o dever de casa pode ser visto como uma necessidade legitima e uma pratica

desejavel, ou como um fardo e uma imposi¢céao, dependendo de condigcBes materiais

e simb-licas vari 8veiso (CARVALHO, 2004, p.

Observa-se, a partir da referida citacéo, que a TC pode se tornar um fardo para

as familias quando estas ndo conseguem acompanhar seus filhos, devido as

condi -»es materiais, ou mesmo, A[...] porgu

I

(L

1990

p*%blica n«o disp»e de conheci mento para a

.\

p.193). No entanto, como nos afirma Patto (2010

tendem a atribuir o baixo rendimento da escola a incapacidade dos alunos e ao
desinteresse e desorganiza-«0 de suas
escola e mesmo da sociedade de culpabilizacdo das familias pelos estudantes nao
alcancarem o rendimento escolar desejavel, e quando se trata da realizacdo ou nao
da TC, isso é recorrente.

Muitos pais ou responsaveis trabalham um dia inteiro para suprir as
necessidades materiais de suas familias, portanto, chegam em casa exaustos e, além

de tudo, ainda tem as atribuicbes a serem realizadas em casa. A despeito dos desafios

f amaz2
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que as familias enfrentam para dar as criangcas a oportunidade de estudo, as quais

muitos pais nao tiveram, ndo podemos esquecer que diante de tudo isso:

[..] h4& um denominador que lhes é comum: todas valorizam a
escolaridade e lutam para manter os filhos na escola até esgotarem
os ultimos recursos. E esta luta geralmente € de toda familia: os mais
velhos vao trabalhar para que os mais novos estudem; os adultos
consomem o0 minimo possivel do salario para comprar os livros; a mae
faz um bico no bairro para adquirir os cadernos. (PATTO, 2010, p.
293).

Assim, ao considerar que uma das finalidades da TC é conectar familia e
escola, temos claro de que néo se deve idealizar o papel da familia em sua relacéo
com a escola pois, muitas vezes, ela acaba por culpabilizar as familias quando as
criangas nao fazem a TC.

Mas bem, segundo os estudiosos, a funcéo ou finalidade da TC nao tem sido
apenas essa. Conforme foi possivel apreender a partir dos autores, € também uma
forma de estender o tempo de aprendizagem, completar a quantidade de matéria que
o professor ainda teré para passar aos estudantes, estimular habitos de estudos, entre
outras. A construcao histérica dessa tarefa encontra-se marcada pelas referéncias da
educacao tradicional, bem como, por todo contexto educacional. Contudo, é
importante destacar que essa ndo é uma critica a educacéo tradicional no sentido
pejorativo, até porque a educacdo tradicional foi eficaz para a sua época e seu
contexto histdrico, o que nos leva a tecer algumas criticas, € que a nossa realidade é
outra e 0s estudantes vivem em outro contexto.

Saviani (2008, p . 5) traz a i mportante
como um antidoto a ignoréncia, logo, um instrumento para equacionar o problema da
marginalidade. Seu papel é difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos
acumuladospel a humani dade e si st Essedadedriaesablardoi | ogi
pensado a partir do contexto | iberal e i ndi
agroexportador e a maioria da popul a-4a&0 n«o
p. 102). De acordo com Saviani (2008), a corrente pedagogica tradicional é
considerada de tendéncia ndo-critica: seu ensino estd centrado na repeticdo de
modelos pré-estabelecidos e, nesse sentido, ndo ha necessidade de incentivar a

pesquisa, o0 estudo: o individuo s6 precisa adaptar-se a sociedade.
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Ainda que a tendéncia pedagdgica tradicional tenha predominado até 1920,
conforme j& foi apontado, o presente certamente sofre interferéncias do passado. A
escola se modificou, certamente, mas ainda esta permeada pelo passado e tudo o
gue esta nela, também encontra-se de igual modo e com a TC néo é diferente.
Nesse sentido, o passado e o0 presente se intercruzam de forma dialética,
mesmo tao contrarios a si mesmo, se encontram em determinado ponto. Conforme
dito anteriormente,ia r eal i dade obj et i v ala@behevedatsua i c a
dimenséo diacrbnica (ocorrida ao longo do tempo), permitindo assim observar, essa
reali dade como processo em desenvolvi ment o
falar da TC sem passar pela histdria da nossa educacao, ainda que de forma breve,
pois fAdiscutir TC implica discutir tamb®m :
49). Portanto, existe uma estreita relacdo entre educacéo, escola e a TC, conforme

exemplificado na figura abaixo:

Figura2 6 Relacao entre educacéao, escola e tarefa de casa

EDUCACAO

ESCOLA

TAREFA DE CASA

Fonte: Elaborado pela autora.

A origem da TC encontra-se atrelada aos pressupostos que originaram a escola
e, por isso, ndo ha como desvincular sua origem de uma concepc¢ao de educacao. Se
foi pensada dentro da ideologia liberal e industrial, logo, suas aspiragdes e seu modo
de ensinar estardo a servigo dessa mesma ideologia.

Conforme podemos observar, ndo € de hoje que a TC como ferramenta de
ensino tem estado presente no cotidiano escolar, porém, pouco pensada. Nogueira

(2002), uma de nossas principais referéncias, tem problematizado o seu uso. A sua
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contribuicdo neste trabalho nos ajudou a delinear o percurso da TC. A autora aponta

gue AHa pr8tica da TC ® wuma realidade tant
subdesenvolvidoso (NOGUEI RA, 2002, p. 33).
caminhando até os nossos dias.

No periodo do movimento da escola nova, que teve como expoente John
Dewey, ndo havia apoio as politicas do dever de casa. Como aponta Carvalho (2004,

p. 97), fhantes da Segunda Guerra, muitos si
de casa declaradamente para desencorajar a memorizacao e propiciar a utilizacao

mai s criativa do tempo fora da escola pelo
1960, percebe-se a forte influéncia da Escola Nova, que procurava rever o modelo
tradicional de ensino (FACCI, 2004a).

A partir dos estudos de Carvalho (2004) pode-se observar que ndo era dada
nenhuma | mport©ncia a essa tarefa pois, pa
vinha cumprindo essa funcéo, tal fato se devia a que o tipo de escola implantado - a
Escola Tradicional -s e revel ara inadequadoo (SAVI ANI ,
modelo de educacao deveria ser dispensado, assim como sua forma de conceber o
ensino. Para eles, a TC era algo de nenhum valor para o aproveitamento escolar e
nao faria bem a saude das crian¢as. Seu ideario de ensino estava agora centrado no
aluno, por isso, tudo aquilo que n&o era de bom proveito para aprendizagem deste

sujeito deveria ser descartado. Porém, Saviani (2008, p. 9) faz a seguinte exposicao:

Com efeito, ao enfatizar a fAqualidade do
de preocupacdo do ambito politico (relativo a sociedade em seu
conjunto) para o ambito técnico-pedagdgico (relativo ao interior da
escola), cumprindo ao mesmo tempo uma dupla funcdo: manter a
expansao da escola em limites suportaveis pelos interesses
dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses
interesses.

Isso quer dizer, que embora tenham sido empreendidos esforcos para mudar
0s rumos da educacéo, isso ndo logrou muito éxito. Serviu, também, aos ideais dos
i nteresses dominantes. De acordo com Savi a
escolanovismo pelos professores por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas
populares, as quais muito frequentemente tém na escola o Unico meio de acesso ao
conhecimento el aboradoo. Para o0os escol anov

poucos do que uma escola ruim para muitos; isso confirmava, mais uma vez, a quais
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interesses estava servindo. Além de que ndo se considerava as bases histéricas da
sociedade, dando a entender que a escola sozinha poderia resolver os problemas
politicos e econdmicos (FACCI, 2004a).

O fato de procurar excluir a TC nao significa uma grande contribuicdo. Afinal, o
que contribui para o éxito na aprendizagem escolar sdo as condi¢cdes dadas aos
individuos para que se apropriem do conhecimento historicamente acumulado, pois
as acdes com vistas a consecucdo da aprendizagem s6 fazem sentido se seus fins
estiverem condizentes com os motivos e necessidades dos estudantes, com foco na
formacao do pensamento teérico, conforme dito na se¢éo anterior.

ApGs esse periodo, a TC retorna ao cenario educacional, mas a histéria ndo
traz nada de novo sobre ela; apenas da a entender que continuou sendo uma atividade
mecanicista, rotineira e desprovida de sentido.

No presente, vivemos na era do neol
escola, em seus diferentes niveis e graus de ensino, publica ou privada, deve adequar-
se ao mercado, ou mel hor, funcionar
Diante deste panorama, que lugar ocupara a TC? Qual sera agora o seu papel? Se
antes estava ancorada na ideia de memorizagdo, repeticdo para fixar conteddos,
depois foi excluida, mas retorna ao cenario educacional e agora encontra-se presente
em nossos dias. Assim, qual sera seu papel num modelo de educacédo que tem por

objetivo

Uma pratica educativa comprometida com a ideologia e as demandas
materiais do capitalismo atual s6 podera apresentar como as Unicas
normas educativas verdadeiras, vdlidas e viaveis, aquilo, que é de
fato, a adaptacdo do homem ao mundo atual: a determinados modos
de pensar, sentir e agir; a determinadas condi¢cfes sociais de vida
(DUARTE, 2004, p. 81).

N&o h& duvidas de que o papel da TC estara atrelado a finalidade da educacéo.
Na sociedade neoliberal, cujo fundamento encontra-se alicercado no capitalismo, mais
uma vez cabe ressaltar que néo € possivel desvincular a TC de uma concepcao de
educacado. Neste sentido, Nogueira (2002, p. 58) dialoga com Duarte (2004) quando
afir ma que Ano Brasi |l de hoj e est «o
globalizagdo, mundializacdo, questdes relacionadas diretamente a area econdémica
[...] o quadro da realidade educacional

gue a educacao esta intrinsecamente relacionada as questdes politicas e econémicas.

i ber &

semel
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De igual modo, néo se pode afirmar que as tendénciaspe dag:- gi cas n«o0 CTfr
desapareceram ou mesmo que elas ndo possam retornar com forca ao cenério
educacional o. a (FPACL10) .200£L£0mo exempl o, po
Afaprender a aprendero, enfatizado nimdasscol a
encontra presente nos documentos oficiais d

A histéria ndo € linear, mas um processo de constantes mudancas e
transformacdes dos artefatos criados pelo homem; tudo o que faz, articula passado e
present e, d i a lissot envolaemee possiilidadde de ise compreender a
educacdo escolar tal como ela se manifesta no presente, mas entendida essa
manifestacdo presente como resultado de um longo processo de transformacao
histérica (SAVIANI, 2011, p. 80).

Tudo aquilo que faz parte da educacdo esta imerso em alguma ideologia
politica e econdmica. Desde as proposi¢cdes das politicas publicas até o que de fato
acontece no ambito da sala de aula, toda pratica pedagdgica encontra-se alicercada
emalgumateoria. Nogueira (2002, p. 58) enfatiza que
futuros precisa garantir e ampliar espa-o0s
Sendo ele o construtor do saber, certamente tera autonomia para realizar a tarefa de
estudo, tao logo lancara méo das ac¢des de estudo e isso inclui a TC.

A apropriagao do saber sistematizado, historicamente acumulado, que traz uma
base para a elaboracdo de novos conhecimentos, é importante para que O0S
estudantes possam aprender e ampliar a sua visdo de mundo. A fim de que se tornem
cidadaos autbnomos e criticos na sociedade em que vivem, esse é o saber que deve
ser disseminado pela escola.

Porém, temos uma sociedade permeada de contradi¢cbes: ao mesmo tempo em
gue o capitalismo parece ofertar uma educacdo para todos, esta marcado pela
exclusao social e isso tem repercutido de forma direta na educacdo. Nega a exclusao
guando diz feduca-«0 para todoso (UNESCO,
apropriagdo do conhecimento ndo alcancam a todos, privilegiando determinada
classe, acaba por excluir. Neste sentido, Nogueira (2002, p. 59) aponta a seguinte

realidade

Tal contradicdo tem sido evidenciada na pratica da TC. Excesso de
tarefas de casa pode gerar, e tem gerado alunos ignorantes. Para a
maioria dos alunos, a TC € mecénica, rotineira, cansativa, mero
cumprimento de uma obrigacdo escolar ndo acrescentando em nada
em termos de aprendizagem. Assemelha-se mais a um trabalho bracal



52

pelo acumulo de tarefas que precisam ser executadas a tempo e a
contento.

A TC concebida de forma mecanica, rotineira, desprovida de sentido, torna-se
uma ferramenta de educag¢do compensatoria quando, na verdade, poderia ser uma
ferramenta no auxilio a promogéo de desenvolvimento psiquico, sendo utilizada no

processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, defendemos que a TC podera vir a

ser uma a-«o0 da atividade de estudo, pois q
tradicional n«o I mpede que venha a se adequ
p.46).

Levantar a discusséo de que a TC pode ser pensada como uma agao que oS
estudantes utilizam para realizar a atividade de estudo e se apropriar do conhecimento
tedrico, relacionando-a as suas motivacdes e necessidades de aprendizagem, € o que

faremos a seguir.

3.2 A TAREFA DE CASA PROPOSTA COMO UMA ACAO DA ATIVIDADE DE
ESTUDO

Se a educa-«0 ® um fen!meno tipicamend:
compreensao da natureza da educacdo passa pela compreensdo da natureza
humanao (SAVIANI, 2011, p. 11), compreender
norteia esta pesquisa, significa dizer que € por meio do trabalho que o homem se torna
humano. Por meio dele o homem produz a sua existéncia, transformando a natureza
e a si mesmo.

O trabalho possibilita a relacdo do homem com outros homens; assim se
constitui o humano, se forma o ser, o psiquismo e a personalidade (PASQUALINI,

2016). Desta maneira 0 homem se constroi e se transforma. O trabalho &, portanto, o
mediador das relagcdes sociais estabelecidas, produtor de cultura, de desenvolvimento
psiquico. Conforme visto até aqui, € o elemento central da Teoria da Atividade. Se a
educacgédo € um processo de trabalho, € por meio desse processo que o estudante se
apropria do conheci mento. Pasqualini (2016
objetivacdes da cultura se realiza mediante a atividade da crianga: na atividade e pela
atividade. Mas para iss0o n«o serve qualquer
Se ndo é qualquer atividade que se encontra a servico da apropriacdo das

objetivacdes da cultura e, consequentemente, do conhecimento, a que atividade nos
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referimos? Nosso trabalho esclarece que a atividade principal exercida no periodo
escolar ® a atividade de estudo. Por ®m, fio
agir humano é a acdo. Esta, como parte da estrutura da atividade, tem como
caracteristica ser um processo det er mi nado por um fim consc
MILLER, 2016, p. 263-264). O fim consciente ao fazer uso de uma ac¢ao de estudo é

0 apropriar-se do conhecimento tedrico no decorrer do processo de ensino, de modo

a satisfazer a necessidade de aprendizagemdoestudant e . AN-s c¢chamame
processo que se subordina a representacdo daquele resultado que havera de ser
alcancado, quer dizer, o processo subordinado a um objetivo consciente0(LEONTIEV,

1983, p. 83, traducdo nossa). Logo, a TC como acdo de estudo deverd estar
subordinada ao fim consciente de contribuir com a formacéo do pensamento tedrico

e, assim, compor a atividade de estudo.

Esse processo de aprendizagem que ocorre por meio da atividade de estudo
ndo envolve apenas o carater intelectual, mas, também, emocional, aspiracfes e
motivacfes. Todos esses fatores constituem a condicdo para a formacdo da
personalidade como um todo, haj a vi st a
desenvolvimentais tratam a crianca como um todo, com a atividade integral que
reproduz no individuo as necessidades, as capacidades, os conhecimentos e as
formas de comportamento social mente produzi

Isso, porque i j unt ament e, no processo de apren

inteligéncia e o talento, enriguecemo-nos afetiva e emocionalmente, formamos
atitudes val orativas e avaliativas da rea
(AQUINO; CUNHA, 2016, p.187). Porém, cabe ressaltar que a efetivacado do processo
de aprendizagem € composto pela unidade dialética entre AE e atividade de estudo,
0 que pressupde a existéncia de dois agente centrais: aquele que ensina, portanto,
planeja, organiza e orienta as acdes, o professor, e aquele que aprende e, para isso,
executa acdes a fim de alcancar a finalidade, de apropriacdo do conhecimento tedrico,
o estudante.

Assim, na perspectiva deste estudo, a educacdo escolar que é capaz de
promover desenvolvimento ps2quico ® aquel a
ou seja, gera no individuo motivo, ac¢des, finalidades e operacdes para aprender. Para
que o estudante entre em atividade a intervencéo do professor é essencial, e este
tamb®&m deve estar em atividade, neste caso

Dessa forma, professor e estudante encontram-se em atividade e o professor a
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orienta, por meio do ensino. Suas ac¢des sdo fundamentais para criar nos estudantes
motivo para a atividade de estudo, possibilitando a apropriagdo do conhecimento
tedrico (ASBARH, 2011).

As acdes, por sua vez, possuem aspectos que as caracterizam. O primeiro
aspecto é a finalidade que se pretende alcancar, a sua intencdo, a consciéncia que o
sujeito tem de seu objeto. O segundo aspecto encontra-se relacionado ao meio pelo
qual se chega ao objeto (CLARINDO; MILLER, 2016).

Esse meio pelo qual se chega ao objeto requer dizer que as acdes necessitam
da execucdo de atos operativos, isto €, sdo as operacbes que permitem a
concretiza-«o0 das a-»es. Com isto, reeldor mami
elemento efetor das acoes, isto é, as operacdes destinadas a execucao das acgoes,
dentro de certas condi-»es dadaAswmperagBdsARI NL
originam-se na propria acao, relacionando a atividade concreta a uma dada realidade
gue exige adequacao nas condicdes objetivas na qual ocorre (FILHO, 2011).

N&o se pode esquecer que as acdes como componentes fundamentais para a
realizacdo da atividade de estudo, devem estar relacionadas a necessidade da

crianga, considerando que

Como qualquer atividade, a de estudo ndo se d4 mecanicamente;
realiza-se quando a crianga sente a necessidade de se apropriar dos
conhecimentos tedéricos, como resposta a alguma exigéncia. Se nao
existe essa condicao e a consequente busca do objeto que a satisfaga
€ seu encontro, ndo aparece 0 motivo para agir, e a atividade néo
surge, nao acontece e ndo se efetiva (CLARINDO; MILLER, 2016, p.
265).

Logo, se o estudante ndo sentir necessidade de se apropriar do conhecimento
tedrico ndo havera motivos para que ele possa executar a acdo. Porém, Pasqualini e
Abrantes (2016, p. 90) destacam:

Podemos compreender que a necessidade de assimilar os
conhecimentos sistematizados sobre 0 mundo e as capacidades
necessarias para fazé-lo ndo constituem pré-requisito para a
aprendizagem dos contetudos escolares no Ensino Fundamental, mas
devem ser produzidas pelo préprio processo de escolarizacdo, ou
seja, a formacao da atividade de estudo é produto da atividade
pedagdgica.
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Analisando este excerto, compreendemos que essa necessidade de
apropriagdo do conhecimento tedrico decorre da atividade que € realizada na
educacdo escolar, isto é, a atividade de estudo. A necessidade néo existe a priori,
mas se desenvolve por meio das acfes que o professor realiza, despertando nos
alunos motivagdes que decorre de sua necessidade.

Embora a necessidade se relacione a acdo, hem sempre essa necessidade
coincide com o motivo da atividade. Eidt e Duarte (2007, p. 59) nos esclarecem isso
ao dizer gue Aas atividades humanas
complexas, constituidas por varias acdes conectadas umas as outras, relacionadas

entre si. A acdo é um processo no qual o motivo ndo coincide diretamente com o

S «O0,

objetivo da atividadeo. -Pexom®uomadasacbesqueosd er §

estudantes utilizam para concretizar a atividade de estudo e apropriar-se desse
conhecimento. Portanto, deve estar relacionada a necessidade que o estudante tem
de aprender, mas essa necessidade precisa ser algo consciente. No entanto, cabe
destacar que a formacao dessa consciéncia vai se dando gradativamente e ocorre por
meio de um ensino que compreende o homem por meio da atividade que realiza.

Quando o estudante sente que a aprendizagem € algo importante para o seu
desenvolvimento, identifica que aprender € uma necessidade, eis o papel do ensino
promotor de desenvolvimento: despertar no aluno o interesse e a motivagao
necessaria para que se forme a postura de estudante. Esse despertamento fara com
gue ele tenha um motivo para realizar as acdes, isto €, agir, mas esse motivo pode
ndo estar relacionado ao objetivo da atividade. Consequentemente, podera agir
motivado por outras questdes que nao pelo objetivo que a atividade possui.

Quando a acdo que o estudante realiza tem como finalidade a apropriacdo do
conhecimento, a atividade de estudo se efetivara e logo sera possivel perceber que o
estudante realizou uma acéao de estudo, contribuindo para a formacao do pensamento
te-rico. Partindo dessa perspectiva, A
estudo e da leitura, desenvolver uma atitude formativa, desenvolver habilidade de
pesqui sa, s2ntese, el abora- «o0 ( Nesuddate
tera uma ferramenta de estudo. Ele realizara uma acao de estudo que contribui para

0 seu desenvolvimento psiquico e para o seu processo de humanizacao. No entanto,

Como tem sido praticada na maioria das escolas, a TC se enquadra
na proposta da escola tradicional. Na maioria das vezes, ela é
realizada de forma mecénica, por obrigacdo ou necessidade, apenas

o

RA,

qu
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para cumprir uma exigéncia escolar, como atividade sem significado
para o aluno (NOGUEIRA, 2002, p.45).

Ao continuar dessa forma, a TC né&o contribuira com a promocdo do
desenvolvimento psiquico do estudante. Quando a educacgéo busca ndo apenas a
transmisséo dos conhecimentos, mas procura por meio de sua apropriagao promover
a formacédo do pensamento teorico, articulada a capacidade de pensar e refletir de
seus estudantes, ela encontra-se entdo a servico de uma educacéao transformadora.

Considerando que a TC ainda é comumente utilizada pelo professor no ambito
da sala de aula, pensar nela de forma critica, apontando um novo direcionamento,
com a finalidade de ndo apenas ser uma extenséo do conteudo levado para casa, mas
de contribuir com a formacdo da atividade de estudo, a servico do processo de
humanizacéo do estudante, comporta um olhar sobre ela.

Por isso, é preciso que o professor redimensione a forma de pensar a TC, para
gue ela seja uma agao condizente com a finalidade de compor a atividade de estudo,
gue tem por objetivo a formacdo do pensamento teérico. Para Davidov (1988) o
pensamento tedrico se caracteriza como ascensao do abstrato ao concreto porque,
ainda de acor datarefaodmpensamentd tedrico cofisiste em elaborar
os dados da contemplacdo e da representacdo em forma de conceito e com ele
reproduzir omnilateralmente o sistema de conexdes internas que originam o concreto
dado, descobrir sua ess°nciao (DAVI DOV,

Conforme o autor, quando 0 sujeito pensa teoricamente, ele opera com
conceitos e ndo somente com abstragdes imediatas da realidade dada. Ao expressar
0 objeto por meio de conceito, se pode dizer que ele compreendeu a sua esséncia.
Sal i ent amo © objetive do erisiho. €. ensjnar aos estudantes as habilidades
de aprenderem por si me s mo s , ou sej a,
Se 0 ensino se der apenas pelas vias sensoriais, empiricamente, os estudantes néo
desenvolverao essa capacidade; logo, a atividade que o ensino e a educacao escolar
oferecem, pouco ou nada contribuirdo com o desenvolvimento psiquico destes
sujeitos.

O professor como agente mediador da aprendizagem escolar deve estar atento
a finalidade das ac¢des que realiza em sala de aula; no caso do nosso objeto de estudo,
atendendo a finalidade que se pretende alcancar ao passar a TC para os estudantes.

Nesse intuito ele perguntard a si mesmo: de que forma devo organizar, planejar e

198

aprerl



57

orientar essa agao, TC? Que finalidade pretendo alcancar ao fazer uso da TC? Que
resultados pretendo obter com essa ac¢ao, em termos de aprendizagem?

A partir destes questionamentos, o docente podera converter a TC, que até
entdo poderia ser uma acéo realizada pelos estudantes de forma mecéanica e rotineira,
em um instrumento utilizado a favor da apropriagéo, do conhecimento historicamente
acumulado. Considerando que ela é um instrumento ainda em uso, mesmo em NOSS0S

dias,

A TC deve e precisa ser realizada pelo aluno. S6 assim é possivel
aquilatar o processo de assimilagdo de conhecimentos escolares. E
de responsabilidade da escola oferecer ao aluno os procedimentos e
conteldos necessérios, a fim de que ele tenha dominio das
habilidades e dos contetdos basicos para poder cumprir a contento
suas obrigacgdes para com a escola (NOGUEIRA, 2002, p. 92).

Essa responsabilidade da escola se efetiva por meio da figura do professor.

Para o planejamento de a¢Bes conscientes é importante que ele saiba que

E na atividade de estudo e pela apropriagdo do seu contelido, 0s
conhecimentos teéricos, que as criangcas em idade escolar inicial
podem agir e compreender o mundo de uma nova forma. Forma esta
gue estd baseada nas relacdes teoricas estabelecidas com o objeto
de estudo. E nesse contexto que neoformacdes psiquicas s&o
formadas nos escolares e possibilitam a constituicdo do sujeito autor.
(CLARINDO; MILLER, 20186, p. 269).

As aprendizagens construidas somente com bases empiricas ndo contribuem
com a forma-«o de sujeitos pensantes,
escola acontece a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura
popul ar ) cultura eruditao ( SAVI Aidantes
compreendam e ajam no mundo € preciso que eles se apropriem dos conhecimentos
ensinados na escola. Queremos aqui explicitar que um elemento da atividade de
estudo constitui-se em acgao, se a sua finalidade corresponde ao motivo da atividade;
se assim néo for, o elemento serd apenas um modo de operac¢ao que pouco contribui
a formacéo do pensamento tedrico.

Nossa proposicdo € que a TC seja pensada como uma ac¢do da AE, em que

sua finalidade tenha correspondéncia com o motivo da atividade contribuindo, assim,

aut?t

201:

com o desenvolvimento psiquico dos estudantes. Compr eendemos que A

existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
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saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber.
As atividades da escola bdsica devemorganizar-s e a partir dessa que.
2011, p. 14). Mas, nem sempre, essa € uma realidade presente em nossas escolas:
com frequéncia, as condicbes dadas aos alunos ndo possibilitam a formacédo da
atividade de estudo e, consequentemente, do pensamento tedrico, dado o carater das
acOes realizadas no ambito de seu interior.

O estudante precisa ter consciéncia da sua atuacao frente a atividade que
realiza e desenvolver sua autonomia, tornando-se um cidadao que intervém no mundo
em que vive ao utilizar o conhecimento construido na escola. Porém, a apropriacao
desse conhecimento ndo se da de forma espontéanea, pois é necessario o auxilio de
um agente mediador, que também precisa ter consciéncia desse processo, 0
professor. Vemos aqui, mais uma vez, a unidade dialética entre AE e atividade de
estudo, conforme nos apontou Asbahr (2011).

Di ante do expost o, entendemos gue Anes
contribuicdes da psicologia desde que ela desenvolva estudos voltados aos processos
por meio dos quais um determinado objeto cultural torna-se alvo da consciéncia
individualo. (EIDTH; DUARTE, 2007, p. 61)
seja a educacédo como alvo dessa consciéncia.

Estas sdo as referéncias tedricas de nossa pesquisa acerca da importancia da
TC no processo de ensino e aprendizagem e, especificamente, sobre uma acao da
atividade de estudo cujos principios estdo ancorados na Teoria da Atividade. Por
conseguinte, orientam também a investigacdo empirica que compde este trabalho,

conforme veremos nas proximas secoes.
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4 O PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentaremos o delineamento da pesquisa, 0 percurso
metodoldgico para a sua construcédo, bem como, a concepcédo que orienta o estudo,
0s procedimentos para a apreensdo dos dados, os procedimentos de andlise e a
caracterizagdo do campo onde a pesquisa empirica foi realizada.

Os fundamentos tedricos que orientam a pesquisa € a Teoria da Atividade em
Psicologia Historico-Cultural. Com base nesses fundamentos, a escrita encontra-se
i nspirado no m®t odo do mat er i aparadigma dehi st
pesquisa histdrico-cultural de Vygotsky foi concebido dentro do quadro tedrico do
materialismo dial ® i co e da concep-«0 mater
p. 25). A escolha por essa concepcdo metodolégica se justifica a medida que
compreendemos que 0 método de uma pesquisa deve estar em consonancia com a
teoria que a fundamenta.

Este ® um m®todo de interpreta-«o-sda r e:
em movimentos, e é constituida por contradicbes, do mesmo modo em que a
consciéncia € dinamica e, de igual modo, se encontra em movimento pelas mesmas
contradi-»eso (LEITE, 2018, p . 53) . Logo,
historicamente em permanente movimento.

No segundo momento, explicitamos como a pesquisa foi organizada e quais 0s
instrumentos utilizados para a apreensdo dos dados. Posteriormente, apresentamos
os procedimentos de analise e elaboracdo de categorias para desvelar se as tarefas
de casa, aplicadas aos estudantes do 5° ano, se constituem em uma acéo da atividade
de estudo, de acordo com a Teoria da Atividade. Por ultimo, expomos o lugar e o
contexto em gue a pesquisa foi desenvolvida, a caracterizacdo do campo empirico e
0 porqué da escolha de uma escola publica municipal de ensino fundamental da regiao

amazonica.

4.1 CONCEPCAO METODOLOGICA DA TEORIA DA ATIVIDADE

Neste momento, apresentamos de forma breve os principios metodologicos da
pesquisa, inspirados nos pressupostos epistemoldgicos do materialismo historico-

dialético de Marx.
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Por meio deste principio metodologico procuramos desvelar o objeto de estudo

atrav®s de matrizes te-ricas que compreende

vivos estdo em constante movimento, mudanga, e estdo, portanto, em constante

transforma-«o00 (ELHAMMOUMI, 2016, p. 25).

mesmo tempo, produtor dessas transformacfes: cada periodo do seu
desenvolvimento é resultado das contradigbes advindas de periodos anteriores.
Aconcepcadomater i al i sta dial ® i ca fAdef ende
objeto, pois infere que sujeito e objeto sdo dois aspectos de uma mesma realidade em
contradi-«o0o e em unidade indissol %vel
dialética, os contrarios dialogam até produzirem uma sintese, um ponto de
convergéncia produzido pela contradicdo, que procura ndo apenas descrever a

realidade, mas explicar e transformar. Conforme Asbahr (2005, p. 102):

[...] O materialismo histérico-dialético, o que abarca uma légica de
conhecimento, a l6gica dialética; uma concepc¢do de homem, baseada
na historicidade e na materialidade; e uma concepgdo de ciéncia,
preocupada ndo em descrever a realidade, mas explica-la e
transforma-la.

Logo, por meio deste estudo procuramos ndo apenas descrever a realidade,
mas explicd-la, dentro das possibilidades que nos sdo dadas, a partir da
sistematizacdo e da andlise dos dados coletados por meio dos instrumentos
(observacao nao-participante, entrevista e analise de documentos, plano de aula da
professora, plano de curso e os cadernos escolares com as TC).

Com base nos instrumentos utilizados para a apreensao dos dados, foi possivel
investigar o uso da TC como uma ac¢ao da atividade de estudo, desvelando a realidade
da forma como essa tarefa tem sido aplicada aos estudantes e contribuir para que a
realidade encontrada possa ser ndo apenas objeto de reflexdo, mas, também, de
transformacao.

Temos claro, dado ao tempo para a execucao da pesquisa, que nao sera
possivel transformar de modo substancial a realidade, conforme postula Asbahr

(2005) mas, certamente, ficardo brotos que possibilitardo um repensar sobre o uso da

TC, em primeira inst®ncia, af itramumnmmesm®rioo

uma segunda vez. Pois quando isso acontece, ja hdo se € 0 mesmo; assim como as

§guas que | 8 ser«o outraso
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O método de uma pesquisa que tem como inspiragdo metodolégica os
principios do materialismo histérico-dialético se constr6i & medida em que o objeto
investigado vai sendo desvelado; ndo € pronto, fechado e acabado. Cada problema a
ser investigado constréi uma nova forma de investigacdo, pois a realidade de um
objeto de investigacdo ndo serd a mesma que de outro objeto, dadas as circunstancias
e 0 meio ao qual esta inserido. Por isso, Vigotski (1931, p. 47) postulou que

O objeto e 0 método de uma pesquisa possuem uma relacdo muito
préxima. Por essa razdo, a pesquisa adquire uma forma e um curso
completamente novo quando relacionada & busca de um novo método,
adequado ao novo problema; Neste caso, a pesquisa difere
substancialmente daquelas em que o estudo simplesmente aplica as
novas areas os métodos ja desenvolvidos e estabelecidos na ciéncia.
(traducgéo nossa).

E possivel dizer que esta pesquisa se difere das diversas pesquisas realizadas
que partem de um métododesenvol vi do e, portanto, fAprontoo
advindas da mesma concepcéo, considerando que 0 que aqui Se apresenta € um novo
problema a ser estudado. O método da psicologia marxista para a investigacao dos

fenbmenos psicoldgicos, abarca a légica de trés principios basicos:

[...] (1) uma analise do processo em oposicdo a uma analise do objeto;
(2) uma andlise que revela as relagdes dinamicas ou casuais, reais,
em oposicao a enumeracao das caracteristicas externas de um
processo, isto, € uma analise explicativa e ndo descritiva; e (3) uma
andlise do desenvolvimento que reconstréi todos os pontos e faz
retornar a origem do desenvolvimento de um determinada estrutura.
(VIGOTSKI, 2003, p. 86).

Essa andlise metodoldgica foi concebia sob a concepcdo do materialismo
historico-dialético que pressupde nao o estudo do objeto em si no tempo passado,
mas o processo de mudanca desse objeto, explicando o movimento em que se dao
0s elementos, sua natureza e esséncia.

Leontiev (1983, p. 14) discorre sobre os fundamentos gerais da psicologia
mar xi sta, apontando que fna teoria do mar xi s
do seu desenvolvimento e suas formas, passa a ser um ponto importante e decisivo
par a a psicologiaodo (tradu-«0 nossa). £ nesse¢e
respaldo nestes principios metodoldgicos, porque compreende a atividade humana

como ponto de partida para entender o desenvolvimento psiquico.
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A abordagem dialética compreende que a natureza influencia a vida do homem:
ele age sobre a natureza e cria, através das mudancas nela provocadas, novas
condi¢cbes que possam garantir sua existéncia (VIGOTSKI, 2003). Essa é a concepc¢ao
metodoldgica da Teoria da Atividade.

Em sintese, concluimos que a TC como uma ac¢do da atividade de estudo so
pode ser explicada a partir de uma concepcao metodolégica que tenha como

pressuposto a mesma teoria que da sentido a pesquisa.

4.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A APREENSAO DOS DADOS DE
PESQUISA

Esta pesquisa tem como objetivo a ser alcancado analisar se as tarefas de casa
aplicadas aos estudantes do 5° ano de uma escola publica de Porto Velho da forma
como séo propostas e desenvolvidas, se constituem em uma agao da atividade de
estudo, de acordo com a Teoria da Atividade. Para isso, estabelecemos trés metas
gue auxiliaram o desenvolvimento do estudo: identificar os tipos de TC aplicadas aos
estudantes, averiguar o sentido dessas tarefas tanto para os alunos quanto para as
professoras e apontar os elementos necessarios para que a TC se constitua como
uma acgéao da AE.

Os patrticipantes da pesquisa foram sete estudantes da referida turma e as trés
professoras destes alunos: a professora titular e duas professoras auxiliares. Essa
escolha justifica-se, primeiramente, porque esses estudantes encontravam-se no
altimo ano do primeiro segmento desta fase de escolarizacdo, o que nos possibilitou
uma analise mais ampla das atividades que esses sujeitos realizam na escola,
considerando ainda a autonomia que tém em relacédo aos seus estudos.

O segundo motivo decorre do fato de que as professoras desta turma foram
receptivas e aceitaram participar da pesquisa. Mas, ndo podemos deixar de revelar
gue a indugéao desta escolha foi feita pela coordenadora da escola, por considerar que
essa era a turma de 5° ano mais participativa nas atividades escolares e por terem os
melhores rendimentos.

A pesquisa empirica iniciou-se pela observacdo nao participante. A turma foi
observada no periodo de um bimestre (outubro-dezembro) do ano letivo de 2018,
tendo como foco a dindmica das condi¢fes objetivas em que as TC séo planejadas,

organizadas e orientadas pelas professoras e como o0s estudantes recebem essa
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tarefa para ser realizada em casa. Neste sentido, procuramos identificar os tipos de
TC.

De acordo com Ludke e Andr® (1986,
contato pessoal e estreito do pesquisador, com o fenbmeno pesquisado, 0 que
apresenta uma s®rie de vantagenso. é
acontecendo, o ndo documentado tornava-se documentado no diario de campo, para
capturar o maior numero possivel de detalhes observados como, por exemplo, a
dindmica das condicGes em que as TC eram passadas aos estudantes e a forma como
esses sujeitos e as professoras se comportavam frente a essa atividade escolar.

No entanto, a observacéo foi apenas um dos instrumentos utilizados para a
apreensédo e coleta de dados. Em consonancia com o que Asbahr (2011) inferiu, a
observacdo em si ndo é suficiente para essa coleta e apreensao dos dados. Portanto,
foram adotados como instrumentos, também, a entrevista semiestruturada e a analise
de documentos - plano de aula, plano de curso do 5° ano e cadernos escolares com
as TC.

Inicialmente, a entrevista contemplaria apenas uma professora, mas ao
adentrar em campo, entendemos que era importante incluir as duas professoras

auxiliares da sala de aula, pois elas também faziam parte do processo de ensino e

me d

aprendi zagem. Sobre esse instrumento, Bogda

a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio

sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a

maneira como O0OS Ssujeitos interpretam aspect

pretende-se compreender o sentido que os sujeitos do estudo atribuem ao uso da TC,
a importancia desta atividade para o processo de aquisicdo do conhecimento tedrico
gue a escola oferece, qual finalidade pretende alcancar ao fazer uso da TC, e que
resultados esses sujeitos esperavam obter com essa acdo, em termos de

aprendizagem.

Em proposi -«0 ao estudo de Asbapreensfo2 011,

do processo de atribuicdo de sentido pessoal, ndo apenas como um fendmeno
mer amente individual,, mas de constitui
utilizado para alcancar o objetivo especifico, averiguar o sentido dessas tarefas tanto
para os estudantes quanto para as professoras.

Atendendo aos critérios éticos estabelecidos pelo Conselho Nacional de Saude

(CNS), a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP), obtendo

« 0
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aprovacao para dar prosseguimento ao estudo sob o parecer numero 2.750.400.
Deste modo, foram apresentados todos os documentos exigidos, dentre eles, o Termo
de Autorizacdo da Escola (Apéndice A) conforme os seguintes dispositivos legais:
Resolucédo n° 466 de 12 de dezembro de 2012 e resolucdo N° 510, de 07 de abril de
2016, ambas do Conselho Nacional de Saude (CNS).

Os participantes também foram informados sobre o conteddo que a pesquisa
abordava, seus objetivos e os procedimentos que seriam realizados durante o
processo de investigacdo empirica. Por se tratar de estudantes menores de idade, foi
adotado o procedimento de autorizacdo legal dos pais, que se materializou por meio
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B) e, também, o Termo de
Assentimento do Menor (Apéndice C). Para tanto, contamos com a colaboracédo da
professora titular da sala, que intermediou a conversa com 0s pais.

A turma tinha 19 estudantes matriculados, mas foram entregues 18
autorizacdes aos pais, pelo fato de um desses estudantes ter um grau de autismo
grave; segundo a professora, ndo deveria participar da pesquisa. Dos 18 termos de
autorizacdo entregues, apenas sete termos assinados pelos pais foram restituidos.

As trés professoras aceitaram participar do estudo e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D). As entrevistas, gravadas e
transcritas, foram realizadas por meio de encontros na prépria escola. As entrevistas
realizadas com as professoras tiveram como objetivo identificar os tipos de TC e
averiguar o sentido destas tarefas para elas. Foi organizada a partir de quatro temas
geradores: a importancia, a motivagao, a intencdo e a forma de realizacdo da TC,

conforme demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 18 Conteudo das entrevistas com as professoras

Tema gerador Pergunta
A importancia datarefade Qual é a importancia da tarefa de casa para vocé?
casa
A motivacdo para passar O que motiva vocé passar tarefas para serem feitas em
tarefa de casa aos casa?
estudantes
A finalidade que se O que vocé pretende alcancar ao passar as tarefas de casa

pretende alcancar ao fazer para os estudantes?
uso datarefa de casa

A forma como séo De que forma vocé passa as tarefas de casa aos
passadas as tarefas de estudantes? Quais séo os tipos de tarefa?
casa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos estudos de Asbahr (2011).
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As entrevistas com as professoras ndo apenas nos forneceram elementos
sobre o sentido e o tipo de TC que sdo passadas aos estudantes, mas, também, nos
confirmaram a relevancia em buscar outra fonte de dados, a analise de documentos,
para nos dar subsidios sobre a forma de planejamento e organizacédo dessas tarefas.
As entrevistas com os estudantes tiveram como objetivo averiguar o sentido dessas
tarefas para eles, relacionando aos motivos e necessidades que viam em realizar a

TC, sendo organizadas a partir de temas geradores, conforme exposto no quadro

abaixo:
Quadro 28 Conteudo das entrevistas com os estudantes
Tema Gerador Pergunta
A importancia datarefade O que vocé pensa sobre a tarefa de casa? Qual a
casa importancia dessa tarefa para vocé?
A motivacdo parafazera O que o motiva a realizar as tarefas que sdo passadas
tarefa de casa para fazer em casa?

A intencdo de fazer atarefa Qual a sua intencéo ao fazer a tarefa de casa?

A forma de realizacdo da  De que forma vocé realiza a tarefa de casa (faz sozinho,
tarefa de casa com ajuda)?
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos estudos de Asbahr (2011).

Por fim, o trabalho também contou com o auxilio da analise dos documentos,
que se somaram as observacbes realizadas e entrevistas. Através da andlise
documental foi possivel identificar os tipos de TC e como estas eram orientadas,
planejadas e organizadas. Conf or me aponta Ludke e Andr ¢
documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evid®ncias que fundamentem afirma-»es e dec

De acordo com o que ja sinalizamos, os documentos selecionados e analisados
foram: o plano de aula, o plano de curso do 5° ano e os cadernos escolares dos
estudantes com as TC. Estes documentos nos forneceram néo apenas informacdes
sobre os tipos de TC que sdo passadas aos estudantes e a forma como sao
orientadas, organizadas e planejadas, mas, também, como sao realizadas pelos
estudantes

Neste sentido, fizemos uso da analise documental como uma fonte
complementar que nos fornecesse importantes contribuicdes para desvelar o objeto
de estudo. Na préxima subsecdo, apresentamos como foram realizados o0s

procedimentos de andlise dos dados.
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4.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Conforme apontado na subsecédo anterior, Nnossos instrumentos de apreensao

dos dados da pesquisa foram:

Figura 3 8 Instrumentos utilizados para apreenséo dos dados

Observacao Néo Participante

Fonte: Elaborado pela pesquisadora para este estudo.

Eis o momento mais dificil da pesquisa: se deparar com tudo o que foi coletado
em campo. Duvidas, questionamentos, por onde comecar? Para onde ir? O que fazer
com tantas informa¢des? Como explicar o movimento do objeto de estudo a partir das
informacgdes obtidas? O que estes dados nos revelam sobre o processo de
constituicdo da tarefa de casa em uma acao de estudo?

No periodo em que se coletam os dados ocorre o primeiro momento de analise:
compreender a realidade escolar em relacdo a TC sob o enfoque da Teoria da
Atividade. Mas essa realidade, conforme postula Asbahr (2011, p. 113) A .
ser compreendida a priori, € apenas a aparéncia da realidade que se manifesta e sua
explica-«o00. £ preci s o eascontnguigbeshda processord® v i me |
transformacao do objeto estudado.

Os eixos analiticos da pesquisa emergiram dos objetivos especificos e dos
temas geradores das entrevistas. A partir de entdo, compreendeu-se que seria
possivel captar o movimento do processo de transformagéo do objeto de estudo, em
oposicdo a andlise do objeto, o que levaria a interpretagcdo desse processo de
transformacao, de modo a fazer com que os dados se manifestassem a nés. O maior
desafio tornou-se, portanto, encontrar o elemento que possuia as propriedades

inerentes ao todo, recortar, destacar da totalidade interdependente um conjunto de
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fatos, em que fossem abstraidos os outros que com que eles estariam relacionados.
Logo, estamos nos referindo a unidade de analise do objeto de estudo.

No momento em que se fazia a relacdo entre a teoria estudada e os eixos
analiticos ja estabelecidos, chegou-se a conclusdo de que a unidade de analise capaz
de explicar o processo de constituicdo da TC em uma acéo de estudo é a relacéo
entre a finalidade da tarefa de casa e as operagfes a que se destinam sua
execucao, pois este é o elemento que possui as propriedades inerente ao todo, sendo
indecomponivel.

Isto quer dizer que para compreender se as tarefas de casa aplicadas aos
estudantes do 5° ano de uma escola publica municipal de Porto Velho (RO) da forma
como sao propostas e desenvolvidas se constituem em uma acao de estudo e como
elas se constituem, de acordo com a Teoria da Atividade, é imprescindivel que
conhecamos a relacao entre a finalidade da tarefa de casa e as operagdes a que
se destinam sua execucao.

Os eixos de andlise estabelecidos foram: a) contexto da TC; b)
desenvolvimento e atribuicdo de sentido a TC; c) resultados da TC. Por conseguinte,
a partir do movimento do objeto de estudo, compreendemos que seria necessario
elaborar abstracbes auxiliares que servissem de mediacdo para complementar as
explicacbes sobre o objeto de pesquisa. De acordo com as proposicoes de Asbahr,
ias acbes auxiliares sdo categorias mais simples, as mediacdes necessarias
para se chegar ao real, ao concreto pensado

Assim, o eixo ficontexto da tarefa de cas
TC sdo passadas aos estudantes, procurando responder sob quais condi¢cdes
propostas essas tarefas sdo realizadas. Portanto, contou com as seguintes
abstracdes: a organizacdo da TC, o planejamento e a orientacdo dada para sua
realizagao.

O segundo eixo, a atribuicdo de sentido a TC, contribuiu para que pudéssemos
averiguar o sentido das tarefas tanto para as professoras quanto para os estudantes;
este eixo, por sua vez, contempla a importancia TC, motivo e a necessidade de sua
realizagao.

O terceiro e ultimo eixo, resultados da TC, nos aduzem as contribuicées que a
TC como acgéo pode fazer com que os estudantes desenvolvam a auto-organizagéo
para o estudo como elemento promotor da AE; revela, também, se eles

desenvolveram ou ndo essa auto-organizacdo, se a TC tem se constituido em uma
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7

acdo da AE, ou se € uma mera operacdo que pouco ou nada contribui para o
desenvolvimento do pensamento teorico, isto €, se 0os alunos tem ou ndo aprendido
por meio desta atividade.

Destemodo,i[ . .. ] ©0S ei xX0sS ser«o usados para
estratégiadee x posi - «0o da ans8l i seoAsGHSIBdddRemitel 1, p
procuravamos apresentar a TC como uma acao de estudo, compreendemos que nao
era possivel separar a relacdo entre a finalidade a ser alcancada e as operacdes
destinadas a execucdo dessa acdo. Isso porque as acbes possuem duas
caracteristicas: seu carater intencional e o modo pelo qual ela ira se realizar, a
operacionalizagdo (CLARINDO; MILLER, 2016).

Nessa esteira de comprensao, explicitamos o uso da TC como uma acéo de
estudo na perspectiva da Teoria da Atividade,poi s, de acor dooladom L ec
de seu aspecto intencional, que € o que se deseja alcancar, a agdo também apresenta
seu aspecto operacional, a maneira pela qual o objeto pode ser alcancado, que é
determinado ndo pelo seuobjet i vo em si , mas p e1983sp.&8ondi -
traducdo nossa). Para tanto, partindo de nossa proposicdo de enxergar a TC como
uma agéo de estudo, observamos a necessidade de acompanhar o movimento da TC,
que, como uma acao, deve ter decontar com 0 aspecto intencional e 0 aspecto
operacional.

N&o basta apenas saber o que se deseja alcancar por meio da TC: é preciso
saber como sera alcancado aquilo que se deseja, quais sédo as condicbes dadas para
gque ao se consituir em uma acdo, a TC seja um elemento promotor da AE,
contribuindo com a aprendizagem do estudante. Na figura a seguir, apresenta-se de

forma sintética o processo de analise da pesquisa:

Figura4 6 Movimento da analise dos dados

Aleitura dos dados
wmomens]| AOrganizacdo dos dados

ACriacao da unidade de anélise do objeto investigado
»momeno. AElaboracdo das abstragfes auxiliares

ARetorno ao concreto, mediado pelas abstracdes e organizados pelos
3° momento elXOS de anéllse

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos estudos de Asbahr (2011).
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No ultimo momento de andlise, explicamos o uso da TC como uma acao de
estudo, na perspectiva da Teoria da Atividade. O concreto refere-se, portanto, a
explicacdo do nosso objeto de estudo, a tarefa de casa, a partir da sua unidade de
analise, relacdo entre a finalidade da tarefa de casa e as operagfes a que se

destinam sua execucdo, mediado por eixos analiticos e abstracdes auxiliares.

4.4 CARACTERIZANDO O CAMPO EMPIRICO: A ESCOLA, UM LUGAR DE
APRENDIZADOS

Esta subsecao, tem como finalidade apresentar a caracterizacdo do campo
onde o estudo empirico foi realizado. Assim, faremos uma breve descri¢cdo do local da
pesquisa e 0s motivos pelos quais escolhnemos uma escola publica municipal de
ensino fundamental da cidade de Porto velho (RO) localizada na Regido Amazénica,
com foco em uma turma de 5° ano.

Figura5d Localizacdo de Porto Velho (RO) na Regido da Amazénia Legal

PERU

BRASIL

I [l Estados da Amazénia Legal I DISTANCIA FLUVIAL: 1.239 Km

Fonte: http://www.portaltransamazonas.com.br/mapa/portovelho/, acesso em 10 jan. 2018.

Nossa regido é rica em belezas naturais e uma variedade incrivel em fauna e
flora. Assim descreve Tualmaddead/da és2aBsezsque p . 2
convive com o eldorado real, de fauna, flora, riqueza, cujas contas do inventario jamais

se fecharamo . £ deste |l ugar que adv®m a present
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regido ainda € pouco explorado, conforme descrevemos em nosso quadro teérico. E
uma Amazonia ndo mitica, povoada por legiées de brasileiros. Porém, nosso estudo
fica circunscrito a cidade de Porto Velho, estado de Rondbnia, destacada no mapa
acima.

A escola foi criada para que se tornasse o lugar de transmissdo do
conhecimento historicamente acumulado, cuja funcdo se atém especificamente a
guestao educativa, propriamente pedagodgica, ligada a constru¢cdo do conhecimento.
(SAVIANI, 2011). O conhecimento proporcionado pela educacéo escolar € um dos
requisitos para que o homem se construa, se atualize e se defina enquanto ser

humano.

Neste sentindo,Pasqual ini (2014, p. 48) aponta (

gue aquilo que nos constitui como humanos ndo se transmite geneticamente, mas
social menteo. E, se o conhecimento que
cabe entdo a reflexdo de que essa aprendizagem pode e deve acontecer em um
ambiente pensado especificamente para isso, para a promoc¢ao do desenvolvimento
do individuo e suas potencialidades. Por isso, a escola € um lugar de aprendizados
socialmente elaborados, de forma sistemética.

Partindo desse pressuposto, a pesquisa de campo foi realizada em uma escola
municipal de ensino fundamental da cidade de Porto Velho-RO aqui denominada,
ficticiamente, de Escola Matutina. O critério de escolha da referida escola deu-se pelo
fato de que, dentre as escolas que ofertam o primeiro segmento do ensino
fundamental, ela tem apresentado um indice de Desenvolvimento da Educacg&o
Béasica (IDEB) crescente, o que podemos constatar na tabela a seguir:

Tabela1ls IDEB da Escola Matutina

Ano Meta IDEB alcancado
2005 - 3,9
2007 4,0 4.4
2009 4,3 51
2011 4,7 51
2013 5,0 54
2015 5,3 6,0
2017 5.6 6.1

Fonte: INEP (2017).

ger a
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Em 2015, inclusive, a Escola Matutina chegou a ter o maior IDEB do municipio.
Partindo do entendimento de que a TC como uma das a¢0es da atividade de estudo
pode contribuir para a promocéo do desenvolvimento psiquico do estudante e dessa
forma influenciar no IDEB da escola, este nos pareceu ser um bom campo para o
presente estudo.

A escola localiza-se em um bairro da regiao central de Porto Velho. Segundo
dados do Censo Escolar de 2017, oferta o ensino fundamental nos anos iniciais, no
periodo diurno e a modalidade de educacao de jovens e adultos (primeiro segmento)
com funcionamento no periodo noturno. Atende 613 alunos e, desse quantitativo, 118
sdo de tempo integral. Embora o bairro onde a escola se encontre seja na regiao
central, a maioria dos estudantes é proveniente de bairros periféricos.

O corpo docente da escola é formado por 20 professoras titulares das salas de
aula, quatro professoras de educacdo fisica e 40 professoras auxiliares para
acompanhar os alunos com necessidades especiais; esse quantitativo justifica-se
porque a escola é uma instituicdo polo de educacéo inclusiva®. Para tanto, a escola
atende ndo apenas as criancas que necessitam de atendimento especial; |4 estudam
muitas criangas haitianas e, inclusive, um dos estudantes matriculados na turma em
que se realizou a pesquisa € de origem haitiana. O corpo gestor da escola € composto
por uma diretora, um vice-diretor, duas coordenadoras pedagogicas e duas
orientadoras.

Possui quatro turmas de 5° ano, duas no periodo matutino e duas no periodo
vespertino. Porém, o corpo gestor indicou que a pesquisa fosse realizada em um a
das turmas de 5° ano do horario matutino, haja vista a professora titular da turma e as
professoras auxiliares terem concordado em participar da pesquisa e os estudantes
apresentarem bom desempenho escolar.

A escolha por esse ano escolar justifica-se mediante pesquisas e levantamento
tedrico, que compreendem que a idade escolar em seus primeiros anos se constitui
na fase inicial da formacéo da atividade de estudo. Ademais, por ser o Ultimo desse

primeiro segmento do ensino fundamental, 0 5° ano possui uma formagéo mais soélida

4 A Declaracdo de Salamanca (1994) aponta que a escola deve acolher todas as criancas
independentemente das condicBes especiais, culturais ou sociais: deficientes,
superdotadas, que tenham altas habilidades, as que vivem em situacéo de vulnerabilidade
social, de minorias étnicas, linguistica ou culturais.



72

em relacdo aos anos anteriores e, portanto, os estudantes tém maior autonomia para
realizar a tarefa de estudo.

As trés professoras trabalham de forma harmdnica, em cooperacdo umas com
as outras. As duas professoras auxiliares estédo ali para acompanhar estudantes que
precisam de atendimento educacional especializado. Uma acompanha,
especificamente, um estudante autista; as tarefas e atividades de estudo passadas
para ele se dao de forma diferenciada, as vezes, voltadas para o ludico, outras vezes,
para a sua habilidade artistica de pintar quadros e fazer desenhos. A outra professora
auxiliar acompanha um aluno com transtorno de déficit de atencéo com hiperatividade

(TDAH). Apresenta-se abaixo o perfil das professoras:

Tabela 2 8 Perfil das professoras

Professora Idade Formacéao Experiéncia
Suzana 45 Nivel Superior i Pedagogia 16 anos, oito na EJA e oito nas séries iniciais
Cida 33 Nivel Superior i Pedagogia 9 anos nas séries iniciais
Ivonete 34 Nivel Superior i Pedagogia 5 anos nas séries iniciais

Fonte: Elaborado pela autora.

Por questdes éticas, assim como a denominacdo da escola, neste estudo as
professoras e estudantes estdo designados por pseuddnimos: Professora Suzana
(professora titular da turma), Professora Cida (professora auxiliar) e Professora
Ivonete (professora auxiliar). Quanto aos estudantes, os nomes adotados foram:
Mateus, Guilherme, Yasmin, Bruna, Lais, Carolina e Ester.

Nesta secdo, explicitamos a concepcdo metodolégica da pesquisa, 0s
procedimentos adotados para a apreensédo dos dados, os procedimentos de analises
e a descricdo do campo empirico. Na secao seguinte, a partir do referencial adotado,
apresentamos a analise dos dados, guiadas pelos objetivos propostos e

desenvolvidos até aqui.
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5 CONSTITUICAO DA TAREFA DE CASA COMO UMA ACAO DA ATIVIDADE DE
ESTUDO

Nas sec¢Oes anteriores, com base no referencial tedrico da Teoria da Atividade
em Psicologia Historico-Cultural, situamos a TC como uma das acdes de estudo que
0 sujeito realiza para se apropriar do conhecimento historicamente elaborado.
Esclarecemos, ainda, que as acbes que 0 sujeito realiza estdo intrinsecamente
relacionadas a uma necessidade, que se interliga a um objetivo e este, por sua vez, a
um motivo; essa €, portanto, a estrutura geral da atividade (LEONTIEV, 1983). Sobre
0 que tange as acdes que sao realizadas para executar a atividade, rememorando o
que ja foi apresentado, estas possuem dois aspectos fundamentais: os fins que se
deseja alcancar e os modos de operacao para realiza-la.

Partindo desta compreensdao, apresentamos esta secao de analise dos dados
da pesquisa tendo como referéncia os eixos elaborados a partir dos objetivos
especificos e dos temas geradores das entrevistas, mediado por nossa unidade de
andlise: a relacdo entre finalidade da tarefa de casa e as opera¢des que se destinam
a sua execucao e por suas abstracoes auxiliares.

Nesta secdo, a investigacdo bibliografica conceitual articula-se com a
investigacdo empirica na busca por explicar se as tarefas escolares que sdo passadas
em sala de aula para serem realizadas em casa, da forma como sao propostas e
desenvolvidas, se constituem em acdes de estudo e como elas se constituem, de

acordo com a Teoria da Atividade.

5.1 O CONTEXTO DA TAREFA DE CASA

Neste primeiro eixo, sera realizada a andalise das condi¢des objetivas em que a
TC é passada aos estudantes, a forma como sdo propostas e desenvolvidas por meio
da Atividade de Ensino da professora e, por conseguinte, identificar os tipos de tarefas.
Porém, também explicitaremos o cenario em que se dao as rela¢des sociais entre 0s
estudantes e seus pares, e entre os estudantes e as professoras; isso, porque 0
sistema de relacdes sociais € um elemento fundamental, considerando que este
destaca o papel do outro no desenvolvimento humano; €, portanto, um dos

pressupostos da Psicologia Historico-Cultural (ASBAHR, 2011).
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Os dados foram analisados a partir das seguintes abstragbes auxiliares: a
organizacdo da TC, o planejamento e a orientacdo dada para sua realizagdo. Com
base nas observacdes que foram registradas no diario de campo, primeiramente,
apresenta-se uma breve descricdo do contexto da sala de aula.

Logo, serao utilizados os registros que indicam o andamento de algumas aulas
para mostrar situagdes comum do dia a dia escolar. Tal descrigdo tem como objetivo
trazer elementos para que se compreenda o comportamento dos estudantes e
atuacao das professoras em relacédo a TC.

Para melhor compreensao do cenario analisado, € importante retomar algumas
caracteristicas ja apresentadas na se¢cao metodoldgica. A turma possui 19 estudantes
matriculados, dos quais dois possuem laudo neorol6gico: um deles diagndsticado com
Transtorno de Déficit de Atengédo com Hiperatividade (TDAH) e outro com Transtorno
do Espectro Autista (TEA); a turma também conta com um estudante haitiano que
encontra-se em situagao diferenciada de desenvolvimento e aprendizagem em
decorréncia do idioma. O grupo esta inserido em uma instituicdo polo de educacéao
inclusiva, por isso, justifica-se a presenca e atuacao de trés professoras em sala de
aula: uma professora titular, Suzana, e duas professoras auxiliares, Cida e Ivonete,
gue estdo ali para acompanhar os alunos com necessidades especiais e substituir a
professora Suzana em situacdes excepcionais; apesar de estarem atuando na
educacdo especial® elas ndo possuem formacéo espeficifica na area.

Nem sempre € possivel a participacao do estudante com Transtorno do
Espectro Autista, para quem adotamos o pseuddénimo André no decorrer da discussao
andlitica. Porém, ele tem sido envolvido nas atividades coletivas propostas e
desenvolvidas pela professora Suzana, assunto que iremos discutir no eixo analitico
desenvolvimento e atribuicdo de sentido a TC.

Os estudantes dessa turma séo participativos e estdo sempre envolvidos em
todas as atividades da escola. Ressalte-se que é a professora Suzana quem dirige 0
processo de ensino e aprendizagem, quem faz o planejamento das aulas, a
organizacdo e a orientacdo deste percurso, o que tem feito de forma dindmica; as

demais professoras acompanham os estudantes que requerem atendimento especial,

> A LDBEN N° 9.394/96 em seu Art. 58 entende a educacdo especial como modalidade de
educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo (Redac&o dada pela Lei n°® 12.796, de 2013).
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mas auxiliam e dao o suporte necessario ao processo de ensino e aprendizagem
também. Os 16 anos de experiéncia de Suzana como agente mediadora escolar
demonstram sua concepcdo de educacdo e ensino da ndo naturalizacdo e
culpabilizacdo dos sujeitos. A exemplo disso, vé-se o olhar que ela tem sobre o

envolvimento das familias na realizacdo da TC:

Para mim a tarefa de casa sempre foi um tema muito polémico, porque
estamos sempre esperando o envolvimento das familias, que
acompanhem seus filhos. Mas essa néo é a nossa realidade; os pais
trabalham o dia inteiro, chegam cansados, muitos ndo tém condi¢des
de fazer a tarefa com seus filhos e ainda temos outra situagéo: alguns
pais ndo tém instrugéo suficiente para conduzir seus filhos. Por isso,
enquanto estou em sala de aula com eles, faco de tudo para que levem
apenas aquilo que podem dar conta de realizar sozinhos de forma
autdbnoma e que percebam o quanto é importante estudar. Sempre
converso com eles. (DIARIO DE CAMPO, 24/10/2018).

Deste excerto extraido do diario de campo oriundo de uma conversa com a
professora Suzana, destaca-se que ela ndo tem uma visdo que culpabiliza os pais
guando estes ndo podem ajudar nas tarefas, o que € comum acontecer por parte dos
professores, gestores, supervisores e orientadores escolares. Nosso contexto
histdrico revela que o f...] arbitrio nas relagdes com os alunos e suas familias esta
muito presente nas instituicdes escolares que atendem aos segmentos mais pobre da
classe trabal hadorao (PATTO, 2010, p. 295).

Geralmente, a escola procura justificar o fracasso escolar devido a falta de
participacdo das familias na educacao de seus filhos, sem levar em consideracao as
suas condi¢cdes materiais; com isso, se tem como resultado a culpabilizacdo das
familias, mas a percepc¢do da professora Suzana aponta para a superacao do olhar

fetichizante sobre as familias. Barroco (2004, p.172), nos faz o seguinte alerta:

Agora vivemos justamente a denuncia do esvaziamento da afei¢éo
nas relacdes familiares. Mas essa auséncia de afeicdo tem sido
tomada pela escola como algo particular, que resulta em néo-
educacdo, em ndao-cuidado dos filhos por parte dos pais, e
desvinculada das condi¢Ges da vida material.

Tudo isso acontece sem que se enxergue 0 sistema por completo, o0s
condicionantes que conduzem a essa problematica. No bojo desse entendimento,

Nogueira (2002) nos leva a uma importante observagdo quando se impde aos pais a
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responsabilidade para com as TC. Segundo a autora, eles estdo sendo assoberbados
com obrigacdes que ndo sdo suas, e que pelas proprias responsabilidades e
obrigacfes cotidianas ja se sentem sobrecarregados, na luta pela sobrevivéncia. A
fala da professora Suzana revela certa compreenséao sobre a realidade social presente
nas escolas.

Ainda diantedest e compl exo cens8ri o, AvE8ri
problematica da educacéo e das relacdes familiares, fetichizadas, e adquiriram carater
de manuais de condutad BARROCO, 2004, p. 176). Logo, é preciso buscar a
superacédo dessa expectativa das familias, sob esse espectro.

Neste sentido, compreendemos que a formacgado de professores, gestores e
psicologos educacionais, em geral, quer seja em cursos iniciais ou continuados,
necessitam de saberes que lhes permitam compreender e estabelecer relacdes a
partir da forma como se constitui o processo educativo: para além da escola, da familia
e dos estudantes, o que envolve todo um sistema politico e econdmico, considerando

que

N&do se pode também responsabilizar os professores pelas mazelas
da escola publica fundamental, uma vez que eles também séo
produtos de uma formagéo insuficiente, porta-vozes da visdo de
mundo da classe hegemadnica e vitimas da desvalorizacao profissional
e de uma politica educacional burocratica, tecnicista e de fachada
(PATTO, 2010, p.289).

A qualidade da educacdo publica encontra-se engendrada pela ideologia
capitalista; o conhecimento historicamente acumulado ndo estd a servico de todos,
afinal, o interesse da classe dominante n&o coincide com os da classe trabalhadora.
Os recursos investidos na educacao escolar s6 podem alcancar o suficiente para
atender aos interesses do capital, 0 que provoca uma reacdo em cadeia, cujo
resultado € uma educacao deficitaria, sob a logica capitalista de individualizar a culpa.

Mas a abordagem proposta neste estudo, que tem fundamento na perspectiva
histérico-dialética de educacgédo e de formagdo do psiquismo humano, se opfe as
abstracdes e generalizagoes, que individualizam o processo educativo, culpabilizando
0S sujeitos que dele fazem parte. Aqui compreende-se que € a totalidade que
movimenta a formacdo humana e a constituicdo da psique, em seus diferentes

periodos historicos.

as
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Os estudantes que fazem parte da turma s&o bem vistos pela professora
Suzana, Qque assim seturrenpao r& amua teol ebsDIARID epsasrat
DE CAMPO, 24/10/2018). Este olhar positivo da professora sobre a turma denota para
o fato de que a relacéo entre eles € boa.

Nas observagdes durante as aulas percebe-se que o0s estudantes estao sempre
atentos as explicagcbes. Suas atitudes séo respeitosas para com as professoras e
estdo sempre dispostos a participar das atividades propostas. E hora da chamada,
eles respondem. Nesta aula estéo presentes 17 estudantes dos 19 matriculados.

O contexto da aula segue uma agenda rotineira, quase sempre iniciado pela
corregao da TC, na maioria das vezes,realizada de forma oral; todos ficam atentos
para ndo perder a correcdo mas, em dado momento, a professora Suzana percebe
gue quatro estudantes estdo dispersos. Ela para e faz a seguinte pergunta: todos
fizeram a tarefa? Os estudantes dispersos levantam a mé&o dizendo que néo fizeram.
Sua atitude € relevante porque ao invés de criticd-los, concede o tempo de 20 minutos
para que facam a tarefa; os demais estudantes que haviam feito a TC aguardam
sentados em suas cadeiras. Acontecem algumas conversas paralelas, no entanto, ndo
€ o suficiente para causar tumulto em sala de aula. As professoras auxiliares
acompanham o movimento dos estudantes especiais que auxiliam.

No decurso dessa espera, coloquei-me a pensar na diferenca da turma
pesquisada e a realidade daquela que ministrei aulas em uma outra escola. A comecar
pelo quantitativo de estudantes, eu tinha em sala de aula 35 estudantes e desses,
uma tinha necessidades especiais, ndo tinhamos professora auxiliar. Desses
estudantes, quase 20% nao sabiam ler, apenas copiavam, 40% liam com muita
dificuldade e os 40% restantes eram os que melhor se sobressaiam na leitura, mas
tinham dificuldades de interpretacdo, com excecdo de cinco alunos que tinham
condicbes de seguir com autonomia. Naquela realidade, seria impossivel fazer a
correcdo de uma tarefa de forma oral: eu fazia no quadro ou passava de caderno em
caderno quando era possivel.

A professora Suzana demonstra ter dominio da sala de aula. Ela consegue
promover um ambiente em que os estudantes se movimentam com liberdade, porém,
sem desordem. A relacdo dos estudantes com a professora Suzana e as demais
professoras é boa, eles as respeitam, demonstram carinho e admiracédo, tanto que se
nao fizeram a TC nao tém receio de falar que ndo conseguiram fazer, ou mesmo,

quando eles tém duvidas sobre determinado assunto, ndo deixam de expressar, e ela
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sempre enfatiza, fnagora ® 0o moment o e
n«o adiDARIO® BHCAMPO, 25/10/2018).

Logo, passam os 20 minutos e a professora retoma a correcdo. Um dos
estudantes percebe que a resposta dele estava igual a do colega e ele resolve apagar

a resposta em seu caderno. Suzana pergunta: Apor que

perg

VOoC

resposta?0 O estudante responde: Aprofessor

uma resposta igual a deDIARIODECAMPOLRE/H2018)s
Aqui, foi possivel perceber que o estudante se tornou sujeito da atividade e a TC como

acao de estudo contribuiu para essa promocao. O objetivo e o resultado da atividade

de estudo ndo é algo externo, mas uma mudanca interior, pois essa é uma atividade

para a autotransformacdo do sujeito e fisso se da porque a possibilidade de

autotransforma-«o0 do sujeito pressup»e

2017, p.88).

Neste momento, se tem a percepc¢éo do processo de transformacao da TC em
acao de estudo, porque o sujeito demonstrou ter consciéncia de seu objeto, isto €, ele
se conscientizou daquilo que foi ensinado; eis 0 primeiro aspecto constitutivo que
caracteriza uma acéo, a finalidade. O outro aspecto trata-se do modo pelo qual ele
conseguiu alcancar essa consciéncia, isto é, por meio de operagcées mentais 0
estudante converteu o conteddo em conceitos.

Deste modo, o estudante demonstrou atitude de auto-organizacdo dos seus
estudos: desenvolveu a consciéncia e a formacéo do pensamento tedrico, a ascensao
do abstrato ao concreto, conforme discutido por Davidov (1988). Ele se apropriou do
conhecimento e teve autonomia para reproduzir aquilo que aprendeu com suas
préprias palavras, todavia, nem sempre sera possivel ter uma resposta muito
diferente, haja vista que algumas tarefas acabam sendo de memorizacédo, de
repeticdo, de modelos preestabelecidos e ndo produtora de motivos internos de
estudo.

Quando é assim, os estudantes sentem-se cumprindo apenas uma obrigacéo
sem sentido para eles, como aconteceu em determinada situagao na qual a professora
passou um trabalho de geografia para ser feito em casa, assunto que iremos discutir
no eixo desenvolvimento e atribuicdo de sentido a tarefa de casa; nesta situacado, a
TC ndo promoveu a AE, ndo se constituiu em uma acgao.

Apdbs o0 momento de correcao, é hora de estudar Histéria: eles terdo que ler um

texto sobre o poder moderador, criado por Dom Pedro Il. A professora solicita que

pal
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leiam o texto e depois discutam entre eles, respondam a atividade proposta no livro e,
depois, ela fara a correcdo. Enquanto isso, as professoras auxiliares vao
acompanhando os estudantes que necessitam de atencéo especial para a realizacao
das atividades. André gosta de fazer pinturas e desenhos e, conforme ja explicado,
nao acompanha todas as atividades propostas, mas o que foi diagnosticado com
TDAH acompanha todas as atividades normalmente (DIARIO DE CAMPO,
25/10/2018). Enquanto os estudantes realizam essa atividade, foi possivel conversar
com a professora Suzana sobre a forma como séao propostas e desenvolvidas as TC.

Conforme o registro no diario de campo, ela diz:

Débora, eu tenho 16 anos de profissdo, passei 8 anos na EJA, evito
passar tarefa para fazer em casa, claro nem sempre foi assim!
Geralmente, as tarefas de casa sao organizadas por meio de projetos
gue desenvolvo com os alunos, ndo apenas para complementar o
contetido, apesar de entender essa tarefa como uma extensdo do
conteldo para que eles possam estudar mais aquilo que viram em sala
de aula. Passo o ano trabalhando com projetos de leitura, escrita e de
matematica. Esse ano desenvolvemos dois projetos: estante magica
e educacao financeira e sistema monetario. Foram projetos voltados
exatamente para leitura, escrita e calculo matematico, articulados a
realidade dessas criangas. (DIARIO DE CAMPO, 25/10/2018).

Essa conversa com a professora Suzana nos forneceu alguns elementos sobre
a forma como ela organiza, planeja e orienta as tarefas a serem realizadas em casa.
O primeiro ponto a ser destacado é que as TC, em sua maioria, Sdo organizadas em
torno de atividades coletivas que se organizam por meio de projetos. Assim, pode-se
dizer que as atividades coletivas tém se configurado como um elemento mediador no
processo de ensino e aprendizagem, ja que elas se articulam a realidade vivida pelos

estudantes, promovendo interacdo social, pois

Uma caracteristica fundamental da atividade de estudo diz respeito a
sua configuracdo como atividade conjunta, coletiva, tanto por estar
mediada pela atividade do (a) professor (a), como por se desenvolver
entre os (as) estudantes. Inclusive um dos papéis do(a) professor(a)
na organizagao do ensino € organizar as ac¢des de estudo de forma
coletiva. (ASBAHR, 2016, p. 103).

A AE da professora Suzana, organizada em torno do coletivo, encontrou o
motivo correspondente a necessidade de aprendizagem dos estudantes,

consi der aagihms nptivedos mMao por uma vontade consciente, mas por
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forcas externas que controlam nossas necessidadeso (MARQUES; CARVALHO,
2017, p. 9). Neste caso, trata-se da forca externa da AE, que criou nos estudantes o
motivo para a AE e, deste modo, fez com que eles executassem acdes que compdem
a atividade, dentre essas acdes, a TC.

Por meio da andlise dos cadernos escolares dos estudantes, foi possivel
constatar que quando as tarefas de casa propiciavam a vivéncia da coletividade,
estabelecendo relacéo social, as TC eram feitas, sobre o agir de forma coletiva, do

qual Saviani (2011, p. 81) discorre que:

No principio, o0 homem agia sobre a natureza coletivamente e a
educacao coincidia com o préprio ato de agir e existir, com o trabalho,
portanto. O ato de viver era o ato de se formar homem, de se educar.
E j4 que ndo existe producao sem apropriacdo, nessa fase inicial, os
homens apropriavam-se coletivamente dos meios necesséarios a
producéo de sua existéncia, fenbmeno este adequadamente traduzido
no conceito de fimodo de produ-«o com

Com isto, infere-se que o agir de forma coletiva faz parte do humanizar-se,
considerando que o homem néo é apenas um ser biolégico e o que o difere de outros
seres é a forma como se adapta a natureza, ajustando-a as suas necessidades, e iSso
ocorre por meio da atividade coletiva, na qual a educacao se origina. Cabe ressaltar
gue quando se tratava de tarefas individualizadas pautadas em atividades livrescas,
de perguntas e respostas, alguns estudantes ndo faziam a TC, fato que reforca a
compreensao de que o agir de forma coletiva promove a interacao social.

Rubstov (2006) enfatiza que essas interacdes fornecem pré-requisitos para as
subsequentes realizac6es do aluno como efeito da educacdo no sistema professori
aluno, dependendo de como sua atividade conjunta é organizada. Logo, quando o
ensino é organizado de forma individualista, ndo € considerado o papel do outro no
processo de aprendizagem, em contraponto ao fato de que os colegas de classe
exercem um importante papel no desenvolvimento da motivacdo para o estudo
(ASBAHR, 2016).

Embora ndo tenha sido possivel acompanhar todo o desenvolvimento desses
projetos que propiciavam aos estudantes a vivéncia coletiva, tivemos a oportunidade
de participar da culminancia, analise que sera apresentada e discutida nas proximas

subsecoes.
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Na analise dos documentos Planos de Aula e Plano de Curso, 0s projetos ndo
aparecem. Vale ressaltar que o Plano de Aula (Anexo B) é um espagco em que as
professoras apenas registram o0 conteudo de aula porque vem pré-elaborado,
portanto, ndo é uma criacao da professora, mas da Secretaria Municipal de Educacéao
(SEMED). O Plano de Curso j& esté pronto, porém, elaborado pela coletividade das
professoras que déo aula nas turmas de 5° ano (Anexo C). Em conversa com Suzana,

ela comenta:

Também gosto de pegar assuntos da Prova Brasil e fazer atividades
com eles, trabalho muito com producéo de textos, géneros textuais,
para que possam chegar ao Fundamental Il, pelo menos com base de
tipos de texto e uma boa leitura e interpretacdo (DIARIO DE CAMPO,
29/11/2018).

Deste excerto, destacam-se duas importantes questdes. A primeira delas, a
preocupacdo de Suzana no atendimento as normas legais referentes aos exames
para diagnéstico desenvolvidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC). Esses exames, que constituem a Prova
Brasil, sdo aplicados no 5° e no 8° ano do Ensino Fundamental, tendo como foco as
disciplinas de Lingua Portuguesa (principalmente a leitura) e Matemética (resolucao
de problemas). Isso, sem contar outros instrumentos verificadores de aprendizagem
comumente aplicados pelas secretarias municipal e estadual de educacédo. Logo,
essas provas subsidiam o calculo do IDEB. Aqui fica evidente a premissa de que as
TC poderiam contribuir com este indice, conforme fora apontado na caracterizacéo do
campo empirico, ao justificar a escolha da instituicdo escolar.

A segunda questdo revela-se na preocupagdo da professora com a
aprendizagem dos estudantes, no sentido de que tenham condicdes de dar
prosseguimento aos estudos com uma boa leitura e interpretacao de textos no ensino
Fundamental 118, A interpretacdo de textos é um requisito importante para que 0s
alunos tenham condi¢des de resolver situacdes-problema que surgirdo ao longo do
periodo escolar. Nao € demais dizer que a maior dificuldade dos estudantes tem sido

a interpretacgéo.

® Nomenclatura utilizada para referir-se aos quatro anos finais do Ensino Fundamental, do 6°
ao 9° ano. A Resolucdo n° 04, de 13 julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, estabelece no Art. 21, inciso Il que o Ensino
Fundamental obrigatério e gratuito, com duracdo de 9 (nove) anos é organizado e tratado
em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro) anos finais.
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Suzana retomou a aula, mas o sinal para o intervalo tocou e os estudantes
sairam da sala. Ao retornarem para sala, ela da prosseguimento ao conteudo
estudado, promovendo a discussdo do tema e as criancas explicam o que entenderam
sobre o poder moderador. Porém, a discussdo toma outro rumo: tratando-se de
periodo eleitoral, os estudantes querem discutir essa realidade vivida nesse momento.

A professora abre espaco para a conversa. E possivel perceber que todos

estdo preocupados, alguns ja defendem seu ponto de vista sobre determinado

candidato e um del es gankap o Boisa amiliafva acabar; Id ul an
perto da minha casa tem uma familia que tem sete filhos e todos recebem esse auxilio,
O que sers8 que vai acont e éndors@bemogd Epmbormfoe s s or

estudantes ainda ndo tenham compreensdo ampla sobre politica, 0s comentarios ja
revelam o desenvolvimento de uma concepcdo critica para esse cenario e a
preocupagao com o outro.

A aula termina as 11:40 e a professora explica que para a ocasido nao haveria
nenhuma atividade para fazer em casa, pois o dia seguinte seria destinado a trazer a
tarefa passada na semana anterior, relacionada ao projeto sobre o sistema monetério
e educacéo financeira.

No dia da correcdo da TC de matematica sobre educacdao financeira e sistema
monetario todos estavam ansiosos para compartilhar o que fizeram e dar
prosseguimento as atividades do projeto; os estudantes sabem que este é um trabalho
em equipe e que o outro fez e estudou influenciara no dia da culminancia, a realizacéo
da feira da pechincha, que consistira na venda de objetos, como CDs, DVDs que ndo
usam mais, roupas em bom estado de conservacao, sapatos, cintos, livros de
historinhas entre outros. A feira acontecera na propria escola e o dinheiro que
conseguirem com a venda destas coisas sera revertido para a aula da saudade que
irdo realizar, ja que este € o ultimo ano deles nessa escola, lembrando que a referida
instituicdo so oferta os primeiros anos do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano.

E possivel perceber o entusiasmo dos estudantes com a referida tarefa, embora
nem todos tenham conseguido fazer a TC completa; ainda assim, ficaram felizes
porque os colegas que fizeram compartilham aquilo que foi feito e um vai mostrando
ao outro como fazer. Asbahr (2016) destaca que o trabalho com a organizacéo dos
coletivos infantis nao significa apenas encontrar a melhor forma de organizar o ensino,
mas trabalhar de modo a produzir, intencionalmente, uma ética dessa coletividade e

da solidariedade, tédo necessarios aos dias de hoje.
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Este aprendizado permite que as criangas compartiihem entre si o que
pesquisaram em casa sobre dinheiro, moeda do pais e como resolveram algumas
situacOes-problema que a professora passou, pois fb processo de busca, de
investigacdo para solucionar as questdes em estudo, é o caminho que predispde o

espirito do educando para a aprendizagem significativa, uma vez que séo levantadas

situa-»es probl emas que estimulam o raci

estudantes sentem-se fazendo algo importante, realizando um processo de busca, de
investigacao, que os deixa motivados; emergem a reflexdo, a analise, o plano interno
das agdes, principais componentes do pensamento teérico (DAVIDOV; MARKOVA,
1987a). Este é, portanto, o contexto em que a TC tem sido passada aos estudantes,
as condicdes objetivas em que essas tarefas tém sido realizadas, a organizacao, o
planejamento e a orientacdo dada para esta execucao.

Embora, inicialmente, os motivos para realizar a TC n&o coincidissem
diretamente para a concretizacdo de uma acao de estudo, eles foram o ponto de
partida, pois se transformaram em motivos cognitivos, motivos para a aprendizagem.

Outra fonte observavel sobre o motivo para a realizacdo da TC € a premiacao
que a professora Suzana da aos alunos. Em seu armario ela tem um saco de balas,
pirulitos e chocolates. Perguntei-lhe o que costumava fazer com aquelas guloseimas
e ela me disse que quando os estudantes faziam a TC, independente de errar ou
acertar, ela os premiava com um desses doces. Tive a oportunidade de acompanhar
uma dessas ocasifes. Depreende-se dessa conduta de premiacdo da professora
Suzana um reforco de que fazer a TC é um comportamento positivo, portanto, ela
premia a atitude frente a demanda de realizacéo da TC, pois tal atitude se revela como
geradora de confianca.

Da-se inicio a aula, é hora da correcdo da TC. Suzana tem em suas maos uma
caixa de balinhas; é possivel ver olhos brilhantes nas criangas que esperam pelo
prémio. Ela diz que trabalha assim ha algum tempo. Independente de errar ou acertar
a reposta, eles ganham os doces; o importante é ter feito a tarefa, entdo os alunos
nao tém receio de manifestar suas respostas. Compreendem que o importante é fazer
a TC: todos terminam as correcoes felizes. Poréem, sempre ha determinado grupo, de

trés a quatro estudantes, que néo faz a atividade. Entéo, a professora diz:

Todos devem fazer a tarefa, vocés precisam ter responsabilidade com
0s seus estudos, precisam ter autonomia, nem sempre o0s pais de

o
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vocés, irmdo ou alguém mais velho poderd ajuda-los e precisam
entender toda informacdo que vocés recebem aqui na sala de aula,
serve para toda a sua vida, pois se transforma em conhecimento.
(DIARIO DE CAMPO, 30/11/2018).

Observa-se, nessa fala, um olhar para a TC com o potencial de desenvolver
comportamento responsavel que conduz a autonomia. H4 sempre momentos vagos
na sala de aula; sdo os instantes que ela tira para olhar os cadernos, corrigir trabalhos
gue foram passados para fazer em casa, geralmente, de histéria ou geografia. Nestes
instantes, os estudantes se entretém com atividades de jogos de regras como, por
exemplo, a brincadeira Adedonha ou Stop. Para esta brincadeira, os estudantes
precisam ter em maos apenas papel e caneta para cada jogador. Depois, se definem
as categorias que vao entrar no jogo como, por exemplo, nome, animal, fruta, cor e
CEP (cidade, estado ou pais). O objetivo € preencher todas as categorias com a letra
sorteada, primeiro que os colegas. O primeiro que terminar deve dizer stop; entéo,
todos devem parar de escrever e contar 0s pontos, distribuidos a cada categoria.

Todos 0s momentos vagos sdo aproveitados pelos estudantes para brincar de
Stop. Observa-se que embora neste periodo do desenvolvimento humano a atividade
dominante seja a AE, a atividade do periodo pré-escolar constituida por brincadeiras
ndo desapareceu; ela ainda existe, apenas tornou-se secundaria, conforme foi
observado, pois, afinal, iessa nova s intingegamente ligadatc8m o
trabalho realizado no periodo anterior, ou seja, esta determinado pela educacao e o
ensino naidadepré-escol ar o (LAZARETTI , 2011, p -
relacdo nas mudancas de um periodo para outro, mas todos estes sdo mediados por
relacbes sociais, inclusive, o periodo escolar, em que a atividade dominante é o
estudo.

As situacoes observadas evidenciam a importancia do outro no
desenvolvimento psiquico, as interagdes sociais, 0 espirito coletivo, a ajuda mutua;
todos estes elementos influenciam na formacéo da personalidade do estudante,

considerando que

[...] bem-sucedida é toda pratica educativa que afeta os sujeitos de
alegria e, consequentemente, contribui para aumentar a poténcia de
ser e agir tanto do professor quanto do aluno. Ou seja, praticas
educativas bem-sucedidas sdo aquelas que geram aprendizagem e
desenvolvimento humano, porque contribuem para a expanséo de
afetos alegres que potencializam mentes e corpos humanos a agirem
com compromisso social. (MARQUES; CARVALHO, 2017, p.3).

238)
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Neste grupo de estudantes foi possivel observar que quando eles séo afetados
positivamente, criam uma relagéo de sentido que promove o desejo de aprender e se
desenvolver; isso nos remete a pensar que para Vigotski, a consciéncia se forma no
interior das relacBes sociais que se constituem por meio da atividade que o sujeito
realiza.

Nem sempre as TC foram passadas como extensédo do contetdo escolar ja
estudado em sala de aula, ou mesmo, vinculadas a atividade coletiva organizada,
planejada e orientada por meio dos projetos. Em algumas situacdes foi solicitado que
os alunos trouxessem novos assuntos, como no dia em que a professora Suzana
pediu que os estudantes fizessem dois trabalhos, um referente a Guerra do Paraguai,
na disciplina de Historia, e o outro, de geografia, sobre as regibes do Brasil, 0 que
incluia a vegetacéao, relevo, populacdo, economia, estados e cidades pertencentes a
cada regiao.

Nessa ocasido, apenas 11 estudantes entregaram a tarefa na data solicitada,
outros entregaram fora do prazo, o que fez com que os pontos atribuidos tivessem
menor peso. Atividades que ndo despertam o interesse dos estudantes, como no caso
deste trabalho de geografia, ndo sdo produtores de motivos de aprendizagem nos
estudantes, e acabam por constituir-se em meras opera¢cdes que pouco ou nada
contribuem com a formacédo do pensamento tedrico; isso é revelador da importancia
de uma pratica pedagdgica planejada com clareza de propésito.

Neste eixo de analise foram destacados os aspectos referentes ao contexto
das TC, a forma como sdo organizadas, planejadas e orientadas. No préximo eixo
apresenta-se o desenvolvimento e a atribuicdo de sentido a tarefa de casa: as
condicBes objetivas de sua realizacdo, importancia, motivos e necessidades, a
explicacdo do processo de constituicdo da TC em acdo de estudo, mediada pela
unidade de analise, a relacéo entre a finalidade a ser alcancada e as operacodes

destinadas a sua execucao.

5.2 DESENVOLVIMENTO E ATRIBUICAO DE SENTIDO A TAREFA DE CASA

Durante a pesquisa de campo, por meio das observacdes e entrevistas, foi
possivel encontrar os elementos necessarios que nos conduzissem a analise do

desenvolvimento e atribuicdo de sentido a TC, que contou com as seguintes
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abstracdes auxiliares: a importancia da TC, motivo e necessidade, sendo que este
eixo teve como objetivo averiguar o sentindo da TC para as professoras e para 0s

estudantes. Segundo Asbahr (2014, p. 270),

uma atividade ou conhecimento paraumsujei t o ® f undament al
No caso do referido estudo, o sentido da TC estd proposto como uma ac¢do que 0s
estudantes realizam para promover a AE. Para Leontiev (1983, p. 228), o sentido
expressa a relacdo que ha entre o motivo da atividade e o objetivo direto da acéo.

Assim, foi necessario trazer a compreensao o desenvolvimento da TC; sob
esse ponto de vista revela-se a génese, a base dinamico-causal, lembrando que as
descricOes revelam apenas aspectos externos, as primeiras manifestacdes. Assim,
procuraremos mostrar a esséncia do fendmeno estudado, ao invés de suas
caracteristicas perceptiveis, entender as ligacées entre os estimulos externos e as
respostas internas, considerando que estas sdo a base das formas superiores de
comportamento, da consciéncia humana (VIGOTSKI, 2003).

Portanto, aqui retomamos a categoria atividade humana proposta por Leontiev,
gue tem sido o fundamento tedrico e metodologico desta pesquisa. Conforme ja foi
apresentado, por exceléncia, a atividade humana é o trabalho que o homem exerce
sobre a natureza, adaptando-a as suas necessidades: é um elemento mediador das
relagbes sociais estabelecidas, da cultura e do desenvolvimento psiquico. Tal
categoria forneceu subsidios a Elkonin (1987) para estruturar a periodizacdo do
desenvolvimento psiquico, que tem por base a atividade dominante que o homem
exerce ao longo do seu desenvolvimento, porém, ndo pode ser considerada pronta ou
acabada, uma vez que esses periodos sofrem influéncias sociais (LAZARETTI, 2011).
A atividade humana dominante no periodo escolar € a AE, e os elementos que
compdem sua estrutura geral sdo: necessidade, motivo e acdo (LEONTIEV, 1983).

Conforme ja apontado por Clarindo e Miller (2016), € a acdo que concretiza o
agir humano. Logo, sao as ac¢oes que concretizam a AE, mas, para que isso aconteca,
elas devem ser condizentes com os motivos desta atividade, isto é, a aprendizagem
escolar, no sentido de formagdo do pensamento tedrico (ASBAHR, 2016). Deste
modo, nossas proposi¢des partem em defesa de que a TC podera constituir-se em
uma acao da AE, e 0 que nos traz essa explicacdo é a unidade de analise a relacéo
entre a finalidade a ser alcangcada e as operacdes destinadas a sua execucao,
considerando que ela possui as propriedades inerentes ao todo, de modo vivo e

indecomponivel.

anal
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Toda acédo estd subordinada a um resultado que devera ser alcancado, isto €,
0 objetivo consciente (LEONTIEV, 1983). Para tanto, a fim de que a TC se constitua
em acdo da AE, ela devera estar subordinada ao fim consciente da formacédo do
pensamento tedrico, contudo, para que este fim seja alcancado sera necessario
realizar algumas operagfes. Recuperamos, entdo, neste eixo, a unidade de analise
do estudo, uma vez que € no desenvolvimento da TC e na atribuicdo de sentidos a
atividade que encontraremos a relacéo entre finalidade e operacéo, que decorrem de
motivos e necessidades; no entanto, vale lembrar que nem sempre, motivo e
necessidade coincidem. A exemplo disso cita-se o desenvolvimento das TC
relacionadas ao projeto de leitura e escrita, Estante Magica, que a professora Suzana
realizou com os estudantes, e que foi possivel acompanhar um pouco desse trabalho
e participar da sua culminancia.

As tarefas relacionadas as atividades coletivas organizadas e planejadas por
meio dos projetos consistiam na elaboracéo de textos que deveriam ser produzidos
em casa pelos estudantes, a partir de temas livres conforme suas escolhas, para que
ao final pudessem escrever seu proprio livro, o que era a ideia fim. Esse material seria
enviado a uma editora que colocaria o texto em formato de livro e, com as devidas
correcdes, reenviaria 0 material a escola para que, entdo, se realizasse a culminancia
com uma noite de autdgrafos pelos estudantes. L4 estariam seus familiares, amigos
e guem desejassem convidar.

Entretanto, havia regras para chegar até o fim desse processo: ndo bastava
apenas pagar o material, para o qual foi cobrado um baixo custo de produc¢éo. Era
necessario fazer todas as tarefas, fossem aquelas realizadas em sala de aula, ou
mesmo, as TC. Aqui, vé-se a necessidade de aprendizagem, mas 0 motivo
correspondente ndo coincidia com essa necessidade, porque o motivo relacionava-se
a dimenséao afetiva e social. Em seus estudos Asbahr (2011) categorizou 0s motivos
em dois grupos: motivos expressos e motivos vividos’.

O motivo que se relaciona a dimensao afetiva e social para a autora, é um
motivo vivido, resultado das agbes desenvolvidas na atividade escolar, sejam de
estudou ou néo, e tem relagdo com a dimenséo afetiva da atividade (ASBHR, 2011).

Nestas situacdes, a TC passa a ter uma significativa importancia para os estudantes,

" Considerando que esta pesquisa também buscou inspiracdo em seus postulados teoricos,
metodoldgicos e analiticos, por empréstimo, foram tomados 0s conceitos categorizados por
ASBAHR (2011).
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que € manifesta por meio dos motivos vividos por eles; esses motivos relacionavam-
se ao momento de prestigio que iriam vivenciar com a noite de autdgrafos, o contexto
social. Assim, o conhecimento se tornou vivo, passou a ocupar um lugar real em suas
vidas.

Para a autora, os motivos expressosficorrespondem " quel es
pelas criangcas nas entrevistas ou nos grupos focais, e que, em sua maioria, estao
atrelados aos significados sociais da ativi
Para melhor compreensdo do significado social e de sentido pessoal, que séo
elementos chaves para a formacao da consciéncia, apresenta-se em poucas palavras
tais conceitos. Para Vigotski (2001), a atividade humana é sempre significada e os
significados tém a ver com producdes historicas e sociais

Para que esta atividade humana se efetive, o0 Homem sempre realiza uma
atividade externa e uma interna, sendo que ambas possuem significagcdes sociais,
produzidas historicamente, das quais se apropriam e elas passam a ter um sentido
pessoal. O sentido contempla a dimensao subjetiva e € mediado pelas significacdes
sociais, expressando o sujeito. Leontiev (1983) explicita que o sentido expressa a
relagdo que h& entre o motivo da atividade e o objetivo direto da agédo dessa atividade.

No caso deste estudo, 0os motivos expressos foram manifestos por meio da fala
dos estudantes nas entrevistas e referem-se a TC, aos significados sociais desta
tarefa, conforme pbéde ser constatado pelos excertos das entrevistas com o0s
estudantes a partir das perguntas: O que vocé pensa sobre a tarefa de casa? Qual a
importancia dessa tarefa para vocé? E o que o motiva a realizar as tarefas que séao
passadas para fazer em casa? O objetivo dessas questdes era conhecer os motivos
gue levavam os estudantes a realizarem a TC, afinal, para averiguar o sentido de uma
atividade, ou mesmo de uma acéao, é fundamental analisar seu motivo.

A importancia e os motivos para realizarem a TC divergiam, mas, de alguma
forma, eles relacionaram a TC a aprendizagem e aos estudos, ainda que o desejo
fosse a aprovacao ao final de um ano letivo, de que essas tarefas contribuissem para

a ndo reprovacgao. Veja-se pelos excertos a seguir:

Eu penso que ela é facil de fazer (a tarefa de casa), que me ajuda a
aprender mais. Acho a tarefa importante porque eu preciso aprender
mais, para estar preparada para o0 ano que vem que estarei em outra
série, além de que a tarefa de casa me ajuda aprender bastante e pra
mim, poder me preparar mais para as provas e ai faco porque gosto,
reforgo o que aprendi na sala com a professora. (CAROLINA, 2018).
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Eu acho importante pra gente aprender mais. E ndo sé as que faco
em casa, mas também as que faco na escola. Ela é boa para nos
ensinar coisas que as vezes a gente ndo sabe. A gente ndo soé
aprende, mais pode ensinar outras pessoas, isso que eu acho legal é
por isso que eu faco a tarefa e acho importante, mas nem sempre
consigo fazer todas as tarefas, porque meu pai sai para deixar meu
irméo na escola que estuda de tarde e a minha mée vai para a casa
da minha vo, e ai eu vou |4 com ela e l4 eu ndo consigo fazer, como
s6 chego em casa de noite, as vezes ndo consigo, e quando realmente
nao consigo, faco aqui na escola, porque a professora corrige e faco.
Eu nunca faco porque ndo quis fazer, mas porque ndo consegui
entender, porque eu gosto de fazer as tarefas. (MATEUS, 2018).

Carolina e Mateus percebem a TC como uma oportunidade para aprender mais.
Carolina tem um olhar prospectivo em relacdo ao seu preparo para estar na série
seguinte que compde o Ensino Fundamental I, 6° ano. Mateus também percebe a
tarefa como possibilidade de aprender para ensinar outros, abrindo aqui a referéncia
da solidariedade. Ele ndo contou o motivo pelo qual ia para a casa da avo e porque,
as vezes, ndo conseguia fazer a TC, mas em conversa com a professora Suzana, esta
relatou que ele é um excelente estudante, no entanto, suas dificuldades estao
relacionadas com a situacdo de seu irm&o mais velho, que tem necessidades
especiais. Mateus ajuda os pais a cuidar do irm&o; em sua casa, a atengcédo acaba
ficando muito mais voltada para o seu irmao, mas ele preferiu guardar essa situacéo
para si.

Conforme pode ser observado na entrevista com Mateus, ele deixa de fazer a
TC n«o porque An«o gosta de f,eamrdetemdguenm@as p o
ajude a compreender a tarefa, neste caso, os pais. No entanto, a partir da conversa
com Suzana, compreende-se 0 motivo pelo qual ele ndo pode contar com a ajuda dos
pais: aqui pode-se observar as condi¢cdes materiais das familias que acabam por
limitar a sua participagdo no acompanhamento e realizagéo da TC com seus filhos

Nogueira (2002) enfatiza que para as criangas das classes menos favorecidas,
a escola pode ser tudo na vida delas, pois nem sempre os pais podem suprir, de forma
ampla, as necessidades escolares dos filhos; se ndo aprenderem na escola, nao
aprenderao fora dela. Por isso, a escola precisa permitir aos sujeitos 0 acesso aos
instrumentos necessarios que possibilitam a apropriacdo do conhecimento
historicamente acumulado (SAVIANI, 2011). A partir dos excertos da entrevista com
Mateus, percebe-se que sua familia ndo dispde de condi¢cdes materiais que permitam

contratar um profissional para acompanhar seu irmao com necessidades especiais.
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Assim, toda a familia se divide nos cuidados com o irm&o de Mateus, inclusive ele,
embora tenha o desejo e goste de fazer as TC, nem sempre € possivel realiza-las.
As entrevistas realizadas com Yasmin, Bruna e Ester revelam outros aspectos.
Em sua fala, Yasmin aponta que ao fazer a tarefa de casa verifica se ela aprendeu ou
nao e € na hora da prova gque ela irhd demonstrar aquilo que aprendeu por meio da TC,

conforme excerto da entrevista a seguir:

A tarefa de casa é muito importante para o seu aprendizado. Quando
a professora explica alguma coisa a tarefa de casa é como se fosse
um teste pra ela te explicar como se vocé sabe ou nao sabe. Também
porque a gente sempre tem alguma dificuldade. Sempre quando a
gente chega aqui, a professora tira as nossas dlvidas e a gente
aprende mais. O que me faz fazer a tarefa de casa € porque quando
a professora passa a prova eu estudo tudo sobre ela e ela passa o
conteldo, entdo eu ja sei o0 basico da prova. (YASMIN, 2018).

Assim confirma-se entdo, que Yasmin vé a TC como um teste em que a
professora pode verificar o que ela sabe ou ndo sobre aquilo que foi ensinado, além
de ser um meio utilizado para estudar para a prova. Quando perguntada a ela a
finalidade da TC, Yasmi n r p.jeforcadoeque foi fisto na sala de aula
porque, as vezes, quando tem prova, a professora sempre manda a gente estudar
pel as coisas que el a pasEcerto dgentresistaf 2018k
Observa-se, entdo, que 0s motivos expressos para fazer a TC residem no refor¢o do
contelido escolar passado em sala de aula, com o objetivo de saber aquilo que estara
na prova.

Os excertos das entrevistas com Bruna e Ester revelam a TC como um meio

de obter pontos para a ndo reprovacao escolar, para a atribuicdo de notas:

Quando eu penso nas tarefas, eu penso em portugués, matematica,
ciéncias. Sim, eu acho que ela importante é para as notas ficarem
altas. Eu faco a tarefa casa para a professora corrigir e eu ganhar o
visto, que vai valer nota no final, € por esse motivo que faco, pelas
notas mesmo. (BRUNA, 2018).

Eu acho importante, porque fazendo a tarefa de casa a gente ganha
pontos para passar de ano. Eu faco pelos pontos, para alcancar a nota
no final do bimestre e eu ndo de ficar para recuperacédo. Entdo eu faco
todas as tarefas que consigo fazer, pelos pontos mesmo. (ESTER,
2018).
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Para Bruna e Ester, a TC encontra-se atrelada a atribuicdo de pontos, nota.
Luckesi afrmaque Ao m®rito dos fApontos a mais ou
base em algo essencial para as disciplinas ensinadas, mas sim em fatores externo a
aprendizagem [...]0 (2011, p . 281) . Os mot
com a finalidade de promogao da AE, mas encontram-se no plano das condi¢des
externas, impostas por outra situacao e nao de aprendizagem.

No processo de desenvolvimento da pesquisa chegou-se a conclusdo de que
conhecer apenas 0s motivos dos estudantes e o sentido atribuido por eles a este tipo
de atividade nao forneceria elementos suficientes para explicar se as TC aplicadas
aos estudantes do 5° ano de uma escola publica municipal de Porto Velho (RO) da
forma como séo propostas e desenvolvidas, se constituem em acfes de estudo e
como elas se constituem, de acordo com a Teoria da Atividade. Isso, sem perder de
vista que o processo de ensino e aprendizagem pressupde a existéncia de dois
sujeitos, e que cada um possui um papel especifico e um nivel de maturidade
diferenciado: professor e estudante (LUCKESI, 2011).

O estudante tem a responsabilidade de aprender e desenvolver-se, o professor
como agente mediador do conhecimento, ensinar e dar suporte ao desenvolvimento
do estudante (LUCKESI, 2011). Para analisar o que levava os estudantes a assumir
esse ponto de vista, seria necessario também analisar os motivos da professora que
coordenava o processo de ensino e aprendizagem na sala de aula.

Considerando que a atividade orientadora de ensino pressupfde a unidade
dialética entre a atividade de ensino do professor e a atividade de estudo dos
estudantes (ASBAHR, 2011), diante deste cenario, justifica-se averiguar, também, o
sentido da TC para a professora: quais seriam 0s motivos para passar TC aos
estudantes. O ponto de vista deles encontra eco no modo como a professora concebe
o ensino e a TC. Como exemplo, cita-se uma de nossas conversas com a professora,

no periodo das observagoes:

Na minha avaliacdo, dos 100 pontos que eles podem adquirir no
bimestre, por disciplina, essas tarefas fazem parte do processo
avaliativo, geralmente dou 20 (vinte) pontos no caderno, e dentre as
tarefas que sdo avaliadas, estdo as tarefas de casa. Ainda faco uso do
livro para passar tarefa de casa, mas pouco. Como disse, trabalho com
projetos, através dos projetos eles fazem as tarefas de casa, porque
passo pesquisa referente ao tema que estamos desenvolvendo em
sala de aula, os alunos de forma autbnoma pesquisam na internet ou
em livros e trazem para a sala. (DIARIO DE CAMPO, 25/10/2018).
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Nesta andlise, em consonancia com a opinido dos estudantes, destaca-se a
atribuicdo de pontos que Suzana confere as tarefas feitas. Dos 100 pontos atribuidos
ao final do bimestre, 20 destes pontos sdo dados pelas tarefas que eles realizam, o
que inclui a TC. Embora a necessidade fosse de aprendizagem, os motivos nao
coincidiam com a necessidade. A TC é utilizada pela professora para complementar
as notas e, conforme os motivos expressos pelos estudantes para realizar a tarefa,
para ganhar pontos a fim de que nao reprovem. Todavia, existe aquele estudante que
mesmo compreendendo a importancia da TC n&o faz todas as tarefas, como revela a

fala abaixo:

Penso que ela é importante, porque € obrigatorio, né! Nao fago todas
as tarefas porgue tenho muita coisa para fazer em casa também. Eu
fago um bocado de coisa, muitas coisas, ajudo a lavar a louga, limpar
a casa. (GUILHERME, 2018)

E interessante que o reconhecimento da importancia da TC se da pela
obrigatoriedade imposta, porém isso ndo se tornou um motivo para realiza-la, pois as
acOes voltadas para as necessidades materiais falam mais alto. Sobre este quesito
Nogueira (2002, p . 8 3) aponta que fAna
i nduzido a aceitar a piang@mnentocnao raside nd B@au nad
uso da TC, mas na forma como vem sendo utilizada no processo de ensino e
aprendizagem, de modo que seja promotora da AE.

Guilherme deixa claro que néo faz todas as tarefas porque ajuda nos afazeres
domésticos. Embora sua atividade principal deva ser o estudo, essa parece ndo ser a
realidade de Guilherme; sua preocupacao esta voltada para ajudar nas atividades do
lar, contribuir com as necessidades imediatas de sua familia.

Outra situacao é a de Lais, que afirma:

Eu faco as tarefas, mas ndo gosto de fazer as tarefas, acho chato. A
tarefa € importante para aprender mais, mas eu ndo gosto, eu
respondo o que eu sei, e se eu ndo sei, ndo respondo, espero chegar
na escola e repondo quando a professora corrige a tarefa no quadro
(LAIS, 2018)

r eal
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Neste caso, até expressa a importancia da tarefa, mas ndo gosta de fazer. Isso
nos remete a pensar: Afqguando a atividade
conectado aos motivos do préprio sujeito, a atividade torna-se formal, meramente
reprodut i va20ld( pAZEZB.AbgR, as acdes que poderiam compor a AE,
nao sao acdes, mas operagdes sem sentido para a estudante.

Davidov (1988) postula que a apropriacdo do conhecimento teérico pelas
criancas em idade escolar no momento de resolucdo de tarefas de aprendizagem,
acontece através de acOes apropriadas, no entanto, estas acdes necessitam ser
orientadas de forma a promover a AE; a tarefa de casa, ao constituir-se em uma acéo
apropriada, terd como resultado a promoc¢éao da AE se, por seu intermédio, o estudante
tiver possibilidade de aprender, andlise que iremos apresentar no eixo resultados da
tarefa de casa. Sobre os motivos da professora ao passar as atividades para serem

feitas em casa, ela diz:

[...] que o aluno leve a tarefa de casa mais como um refor¢o daquilo
gue eu ofereco aqui, mas desde que ele tenha autonomia. Eu vejo a
tarefa de casa como reforco, como um reflexo do que ele ja viu aqui
na sala de aula; ele se estende um pouco mais, para que em um outro
momento em que ele estiver em casa, ele possa estar revendo aquilo
gue estudou na sala, revendo os conceitos daquilo que absorveu
durante a aula. (SUZANA, 2018).

Aqui fica claro que o motivo para passar TC é rever o que foi estudado em sala
de aula, como um reforgo escolar. Sobre esse quesito recorre-se a Libaneo quando o
autordi scorre que fNnentre a tarefa de casa e a
correto que as tarefas de casa contenham exercicios cuja matéria nao foi devidamente
trabalhadaem sal a de aulaodo (1994, p. 193).

Para o plano didatico, o entendimento da professora corrobora o pensamento
de Libaneo, mas a TC focada nessa dimensdo apresenta uma visao reducionista
atribuida a TC. Ao fazer esta analise, que fique claro, ndo se estad negando o trabalho
da professora. Cabe, portanto, a reflexdo de que nos cursos de formacdo de
professores ndo é ensinada a importancia dos instrumentos didaticos utilizados no
processo de ensino e aprendizagem, principalmente, sobre como eles podem
contribuir para o desenvolvimento psiquico dos estudantes, dentre eles a TC, que
podera constituir-se em uma ag¢do promotora da AE. Uma contribuicdo para este

quadro seria uma formacdo que lhes permitisse um maior aprofundamento na
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psicologia, possibilitando que os professores pudessem compreender melhor a
importancia do ensino e da aprendizagem para o desenvolvimento psiquico

Nessa direcdo, vale salientar que a formacédo de muitos profissionais se da de
forma aligeirada. A carga-horaria dos cursos compreende muito mais as areas
voltadas aos fundamentos de praticas e ensinos daquela ou de outra disciplina, do
que das bases psicolégicas da aprendizagem e/ou do desenvolvimento.
Principalmente, em uma vertente cuja concepcédo compreenda que aprendizagem
pode ser promotora de de EsealawWormal, iquaedo mwto ps 2
oferece-lhe algum conhecimento de psicologia que ele faz render e multiplicar na
esperan-a de dar conta das dificul pl38@.es qu
Neste enunciando, Barreto estad falando do professor, quando em processo de
formacéo, do pouco que Ihe é ensinado sobre psicologia e quando €, isso se da de
forma superficial, que mal pode ser usado como auxilio nas dificuldades que s&o
enfrentadas em sala de aula.

Quando a autora se refere a Escola Normal, esta falando de cursos de
formacdo inicial para professores. No caso das professoras participantes que
cursaram Pedagogia, em especial, Suzana como professora titular da sala de aula, é
possivel dizer que o curso néo ofereceu formacao com uma base mais profunda do
conhecimento de Psicologia que Ihes possibilitasse melhores condi¢cdes de enfrentar
algumas dificuldades no dia a dia da sala de aula.

Embora 0s motivos expressos por Suzana estejam na extensao do conteudo
escolar, do reforco ou mesmo fixacdo do que fora estudado em sala de aula, a
necessidade que ela atribui a essa atividade é de que os estudantes aprendam e se
saiam bem no decorrer do ano letivo, Suzana atribui a tarefa de casa o sentido de que
ela seja um apoio para aprendizagem do estudante e que, por meio deste instrumento,
o estudante reforce o estudo do contetudo passado em sala de aula e, assim, possa
aprender. A professora destaca, também, a importancia da autonomia do estudante

na realizagdo da TC. Davidov e Markova (1987a, p. 177) apontam que

S&0 nos primeiros anos escolares que os estudantes desenvolvem a
atitude para estudar e a capacidade de operar com os conhecimentos
tedricos, como resultado eles estardo preparados para as etapas
posteriores de estudo dos fundamentos cientificos e, também, para
realizar outras formas de atividade.
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A autonomia diz respeito a capacidade volitiva que o estudante tem de estudar,
e, assim, operar com 0s conhecimentos tedricos, assim, quando Suzana estabelece
0 que deve ser feito, ela espera que os estudantes tenham autonomia para realizar a
TC Nesse sentido, a pratica de ensino da professora tem demonstrado certo avanco,
pois por meio das atividades coletivas que sao gerenciadas pelos projetos, 0s
estudantes séo levados a pesquisar, a ir em busca dos aspectos essenciais do
conteudo estudado, e ndo apenas de forma individual, mas, também, com a ajuda do
outro, o que os conduz ao desenvolvimento da autonomia para realizar as atividades
propostas por ela

Ao realizar o trabalho pedagdgico nesta perspectiva Suzana trabalha nao
apenas 0 quesito da autonomia dos estudantes: reconhece, de igual modo, o
importante papel que o outro exerce no processo de ensino e aprendizagem, conforme

ela mesma esclarece:

E importante que percebam que as pessoas precisam umas das
outras e o conhecimento pode ser construido com a ajuda do outro,
nao somente com a minha ajuda, mas com a do colega também, entéo
eu passo o conteudo, dou todo o contexto, dou 0s conceitos e ai
guando a gente vai passar para a parte pratica, eles ja sabem o que
fazer o que terdo de estudar, procurar, mas antes, tudo é ensinado na
sala de aula, entéo eu tiro as davidas, quando vai tarefa de casa, é
tudo daquilo que eles ja viram. Eles partiiham entre eles o que
pesquisaram e descobriram, é muito interessante, mas sempre falo
gue se em algum momento eles ndo tiverem autonomia para fazer
determinada tarefa, quer seja do livro ou quer seja de pesquisa eles
podem deixar para tirar as dividas em sala de aula. (SUZANA,2018)

Deste excerto, destaca-se a importancia do outro na atividade de estudo. Aqui,
€ perceptivel o trabalho coletivo, aspecto fundamental para o desenvolvimento
psiquico,umavezquefi[ . .. ] ® necess8rio aprender com
como uma necessidade do coletivoo (ASBBAHR,
relacionado a presenca do outro, a convivéncia, remonta a ideia da solidariedade, do
partilhar e ndo apenasisso: A [ . . . ] par a -gQrgadizacio dof processosa ut o
intelectuai s, o] mai s produtivo ® organi ze
(DAVIDOV; MARKOVA, 1987a, p.190).

Outro ponto que merece destaque € que a professora Suzana nao utiliza a
tarefa como um instrumento de controle, cobranca: ela estimula os estudantes a

fazerem a TC, porém, se eles ndo a fazem, ela aceita e compreende, procura



96

conscientiza-los sobre a importancia de fazer a tarefa de casa. Por isso, ainda que
eles ndo a tenham feito em casa, Suzana permite que tragam de volta para a sala de
aula, tendo a oportunidade de tirar davidas e fazer o que néo foi feito.

Partindo desta percepcao, por meio de suas acoes, Suzana esta trabalhando
ndo apenas 0S processos cognitivos, mas, também, afetivos. A exemplo disso,
destaca-s e a fala de Mateus ao dizer, Nfa gente
outras pessoas, isso que eu acho legal é por isso que eu faco a tarefa e acho
i mp or t(MATEUS02018).

Por meio da mediacdo social, do trabalho coletivo, revela-se aqui uma
construcéo pessoal ligada ao afetivo. Marques e Carvalho (2017) esclarecem que toda
atividade humana é significada e sua analise envolve, sobretudo, a analise de suas
motivacdes, interesses, expectativas e emocdes do sujeito que se encontra em
atividade. Logo, em toda acao de estudo que o sujeito realiza, o individuo se relaciona
aos aspectos cognitivos e, também, aos aspectos motivacionais ligados aos seus
sentimentos pessoais.

Porém, para que as acbes se realizem, elas devem partir ndo apenas de
motivacdes internas, mas de condi¢bes objetivas que demandam um conjunto de
operacdes: uma sO acdo, pode demandar demasiadas operacdes para que seja
executada. Para Leontiev (1983), a operacéo define-se como a forma de se executar
uma acao, e essa forma depende das condicdes em que essa acao é realizada. Por
exemplo, quando Suzana trabalhou determinada TC na disciplina de matematica,
sobre grandezas, pesos e medidas a partir da realidade dos préprios estudantes, ela
solicitou que eles medissem em casa o0 tamanho de suas roupas, sapatos, altura,
tamanho do lapis, cadernos e livros que utilizavam nas aulas, anotassem no caderno
e trouxessem para a proOxima aula de matematica, além de ter passado duas paginas
do livro didatico (DIARIO DE CAMPO, 04/12/2018).

Ressalta-se que os conteudos escolares trabalhados no periodo do 4° Bimestre
sdo os conteudos descritos no Plano de Curso (Anexo C); logo, o desenvolvimento
das tarefas escolares, incluindo-se as de casa, estavam relacionadas a esses
conteudos. Mesmo as atividades coletivas, de alguma forma, ndo deixavam de ter
relacdo com as diretrizes de ensino estabelecidas pelo plano de curso; como por
exemplo, os textos enviados como tarefa a serem realizadas em casa pertenciam ao

género das cartas, receitas, anuncios, porque, embora trabalhassem as atividades
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coletivas, os assuntos e os tipos de tarefas ndo poderiam estar fora dessas diretrizes
definidas.

Na forma como a TC foi desenvolvida a partir do conteddo de matemaética,
sobre medidas, ja proposto no Plano de Curso (Anexo C), a finalidade era que os
estudantes apreendessem grandezas, pesos e medidas, mas como isso se realizou?
Quais operacoes foram realizadas? Medindo coisas, objetos no dia a dia, comparando
massas, fazendo a tarefa do livro etc. Aqui, percebe-se que os fins a que se destinava
a acdo TC nao residiam na simples intencdo de que o0s estudantes tomassem
conhecimento do tamanho que vestiam, calcavam ou de quanto pesavam, mas, que
por meio desta acdo, eles aprendessem a pensar e a operar com 0S conceitos
relativos a grandezas, pesos e medidas por meio da construcdo de relacdes com as
necessidades do cotidiano

Conforme afirma Davidov (1988), acdes e operacdes correspondentes fazem
parte da estrutura da AE, assim como necessidades, motivos educacionais e
cognitivos. Essas, portanto, consistiram em operacdes utilizadas pelos estudantes
para que realizassema TC; conformea s c on di - »aseperdcaed possibilitaim
o desenvolvimento de estruturas de pensamento cada vez mais complexas, bem
como o surgimento de novas agbese, por consequ°ncia,EDRMe nov
DUARTE, 2007, p.62).

Se 0s motivos que levam os estudantes a realizar a TC aqui proposta como
uma acao se concentrarem apenas na obtencdo de resultados, no sentido de
atribuicdo de pontos, esses motivos se tornardo alienantes, pois a AE seréa dirigida
apenas por motivos externos aos sujeitos. Deste modo, sendo s6 externa, ndo sera
promotora de desenvolvimento psiquico, lembrando que o agir humano pressupde
uma atividade externa, mas também, uma atividade interna.

Davidov (1988) nos aduz ao entendimento de que as disciplinas escolares, em
seus primeiros anos, devem corresponder as diferentes caracteristicas da atividade
em investigagdo, promovendo o desenvolvimento do pensamento teorico e das
capacidades apropriadas das criangas. Contudo, para que isso aconteca, as acoes
propostas e desenvolvidas pelo agente mediador do processo de ensino e
aprendizagem devem fazer sentido para os estudantes, de modo a se constituirem
como componentes da AE; portanto, esse sentido relaciona-se aos motivos.

Apoiando-se nos estudos realizados por Leontiev (1983), Asbahr (2014, p. 270)
afirma que a aprencipagem‘ naconscientizacdo de um determinado
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conhecimento depende do sentido que esse conhecimento tenha para o sujeito, pois

os sentidos, diferentemente dos conhecimentos, dos habitos e das habilidades, ndo
podem ser ensinados, S - podem ser educados:
agir, isto é, pelo sentido atribuido a atividade que se expressa a dependéncia entre os
processos intelectuais e 0s processos motivacionais da atividade (ASBAHR, 2014).

Nas entrevistas realizadas com os estudantes, quando perguntado a eles
acerca de qual era a intencéo ao fazer a TC, as respostas se concentravam em torno
defiestudar o, Aaprender mai s o, Aficar mai s a
Adedi car mai s(Exeedos das entrevistag, 2@8). Como se pode ver, ha
unanimidade nas respostas; observa-se que 0s estudantes apresentam consciéncia
de uma responsabilidade com os seus estudos e, consequentemente, com a sua
aprendizagem, mas suas respostas apontam para o significado social que essa tarefa
possui. Os significados sociais, por sua vez, estdo relacionados com as
generalizagcles, séo fixos e generalizados pela cultura (MARQUES; CARVALHO,

2017), ou seja, eles se apropriam do discurso social a respeito da TC e o repetem.

Quando os estudantes passam a operar a partir do conhecimento que se
apropriaram e transformam o que aprenderam, pode-se dizer que a aprendizagem
promoveu a AE, o que favorece o desenvolvimento das bases da consciéncia e do
pensamento tedrico (DAVIDOV, 1988). A consciéncia e a formacdo do pensamento
tedrico se estabelecem pela contradicio que ha no processo de ensino e

aprendizagemeessa ® a | -gica da dial ®ti ca, o]

=1}
—

pelo qual tudo existe em permanente transformagédo (MARTINS, 2016, p. 75).

Essa constante transformacéo que se da por intermédio do principio basico do
movimento foi percebida quando os estudantes realizaram a TC de matematica
fazendo uso do livro didatico, pois o desenvolvimento da tarefa pode ser desvelado
no momento da correcao. A questao problema exigia 0 uso de raciocinio logico e se
apresentava da seguinte forma: para dar quatro metros, cada peca de um metro tera
gue ter quantos centimetros? Ja se sabia que ao todo o tecido tinha quatro metros,
mas quantos centimetros deveria ter cada metro para se chegar a essa medida? Nesta
ocasiao, nem todos os estudantes haviam feito a tarefa, e os que fizeram n&o tinham
certeza de ter dado a resposta certa. Nisso, foi possivel observar que mesmo aqueles
gue haviam respondido estavam tensos, preocupados, estavam pensando. Com

apagador e pincel de quadro branco na méo, a professora perguntou aos estudantes:



99

0 Quanto deu, criangas?

Um dos estudantes responde:

& 400 centimetros professora, a minha resposta deu 400 centimetros.
A atividade trata da conversdo de metros em centimetros e de
centimetros em metros. O siléncio paira na sala de aula; é hora de
retomar o caderno e fazer os calculos. A professora Suzana retoma a
explicacéo:

0 O total estéa correto, mas se eu tenho 400 centimetros, dividido para
4 pecas, entdo, eu terei?

Um dos estudantes responde:

d E verdade professora, é so dividir os 400 centimetros por 4, que da
100 centimetros.

Ela disse:

0 Isso mesmo, é preciso dividir, as vezes multiplicar, somar, subtrair.
(DIARIO DE CAMPO, 04/12/2018)

Essa foi uma tarefa que fizeram sozinhos; os estudantes perceberam que as
respostas da TC estavam erradas, o siléncio pairava, s6 era possivel ouvir e ver as
respostas nas folhas dos cadernos sendo apagadas. Mas discutiam entre eles que
era s- preciso usar a divis«o ou a mul
era facill Mas agora eu ja sei!0 exclamou um dos estudantes. A professora expressa:
fi Recisam saber fazer calculos. Como vao participar da culminancia do projeto? Na
feira da pechincha, se ndo souberem contar os valores, somar, subtrair, dividir ou
multiplicar, como saberdo se o dinheiro serd suficiente para a nossa aula da
saudade?0Os estudantes concordam com a professora: fé mesmo! .Martins (2013)
denota o fato de que ensino e aprendizagem sdo opostos, mas nao excludentes;

operam por contradicdo e isso quer dizer que:

A aprendizagem ocorre do concreto para o abstrato, dos conceitos
espontaneos para os cientificos, da sincrese para a sintese pela
mediacdo da andlise. O ensino, por sua vez, orienta-se do abstrato
para o concreto, dos conceitos cientificos como possibilidades de
complexificagdo dos conceitos espontaneos, ocorrendo a partir da
sintese formulada por quem ensina tendo em vista a superagéo da
sincrese, propria ao momento inicial de constru¢do do conhecimento
por quem aprende. A sintese como ponto de partida do ensino resulta,
por sua vez, das aprendizagens que o professor ja realizou e que o
tornam apto a promover o desenvolvimento do pensamento de seus
alunos. (MARTINS, 2016, p. 72).

Neste sentido, a educacao escolar podera contribuir com sua funcéo social, a
de socializar o conhecimento historicamente elaborado (SAVIANI, 2011). E este
conhecimento que promove o desenvolvimento psiquico dos estudantes, em que com

o auxilio das acdes de estudo o processo de formacdo do concreto se efetiva, e 0

tipli
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pensamento passa a ser realizado em forma de conceitos, isto é, 0 pensamento
tedrico (DAVIDOV, 1988). A TC de matemética que propunha uma problematizacao
foi desafiadora para os estudantes, criou uma necessidade, em que por meio de uma
acdo buscaram o conhecimento, investigaram, analisaram, para tentar resolver o

problema, levando-os a operar com conceitos. Segundo Gasparin,

A problematizacdo é o fio condutor de todo o processo de ensino e
aprendizagem. Todavia este momento ainda é preparatorio, no sentido
de que o educando, apos ter sido desafiado, provocado, despertado e
ter apresentado algumas hipdteses de encaminhamento,
compromete-se teoricamente e praticamente com a busca da solugéo
e para as questdes levantadas. O conteldo comeca a ser seu. Ja ndo
€ mais um conjunto de informagdes programaticas. A atividade produz
gradativamente um significado subjetivo e social para o sujeito
aprendente (2003, p. 50).

Quando o estudante toma o conteddo como seu e este deixa de ser sO o
cumprimento daquilo que fora estabelecido no plano de curso, dentro de um tempo
determinado para que ele se aproprie, a atividade passa a ter sentido, Asbahr (2014,

p. 271) afirma:

O que garante a conscientizacdo daquilo que foi estudado é o sentido
gue tém as acdes de estudo para o estudante, e para que a acéo tenha
sentido, seu fim deve ir ao encontro do motivo da atividade. Isto
significa que a aprendizagem consciente se efetiva quando o0s
conhecimentos sdo vivos para o sujeito, ocupam um lugar na sua vida
real, ttm um sentido vital, e ndo sdo somente respostas a condi¢des
externas, impostas por outras pessoas ou situacdes.

Conforme dito por Asbahr, a aprendizagem encontra seu lugar na atividade
consciente quando passa a ter relacdo com a realidade vivida pelos estudantes. Um
exemplo interessante relaciona-se aos desdobramentos que a culminédncia dos
projetos Estante Magica, Educacédo financeira e Sistema Monetario tiveram; os
motivos iniciais para eles eram se divertir, brincar, mas essas acdes coletivas de
aprendizagem promoveram sentido as TC e as tarefas realizadas em sala de aula. As
acOes que trazem grandes possibilidades de atribuicdo de sentido pessoal a AE,
Asbahr (2011) classificou-as como ag¢des de transformagao.

De acordo com a autor a, essas Ss«o
transformacdo no que diz respeito a aprendizagem dos estudantes. Mesmo que de

maneira incipiente, sdo a¢des que produzem (ou podem produzir) capacidades e

a -
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habilidades que contribuem com o processo de humani za- «o0
observacdo realizada no dia da culminancia do projeto Educacdo Financeira e

Sistema Monetario:

A movimentag&o é grande, hoje € um dia especial, a culminancia do
projeto educacao financeira e sistema monetério. Os estudantes se
vestem como vendedores de uma ferinha vao comercializar e colocar
em préatica o que estudaram durante um semestre. O ambiente da
atividade é a sala de video, estao todos ansiosos. Nesta atividade esta
sendo trabalhado ndo apenas a matematica, o célculo, mas também
temas transversais, como valores éticos, morais, responsabilidade
com o dinheiro ganho. Eles estdo muito felizes. As criangas de outras
salas passam para adquirir os produtos da feirinha, os valores séo bem
em conta, nada é maior do que R$ 4,00. Sdo vendidas roupas,
sapatos, acessorios, livros, CDs, DVDs e brinquedos. As criancas
ficaram divididas de trés em trés por banquinha, de acordo com os
produtos que estéo vendendo. Foram formados seis grupos: dos jeans
(calcas e shorts); blusas; sapatos; brinquedos estdo inclusos a outros
materiais (CDs, DVDs e livros); acessérios; saias e vestidos. Os
estudantes vendem as coisas, 0os estudantes de outras turmas da
escola, as professoras também compram, é muita alegria, porque o
conhecimento adquirido por meio dos contetdos tedricos em sala de
aula, ganham um novo sentido, eles agora se materializam. As tarefas
realizadas sejam as da sala de aula, ou mesmo as TC, fazem sentido,
agora podem mostrar que aprenderam aquilo que fora passado pela
professora Suzana. Depois de 2 horas de feirinha e quase todos os
produtos vendidos, eles se relinem com as professoras da turma, a
titular e as duas professoras auxiliares para contabilizar aquilo que foi
angariado, o dinheiro sera revertido na aula da saudade, a escola tem
até o 5° ano e, portanto, esse € o Ultimo ano deles aqui. Mesmo os
alunos especiais participaram, eles ndo ficam de fora das atividades
coletivas. Ao final, todos reinem os valores, cada grupo soma seus
valores e junta aos demais grupos, a euforia é grande, conseguiram
vender R$ 289,00 a vista. Agora a professora encerra a atividade as
09h30min e chama os alunos para carregarem o que sobrou para a
sala de aula. Ficaram todos muito felizes (DIARIO DE CAMPO,
01/11/2018).

A atividade foi bem-sucedida. A partir de agora é necessario decidir o que seria
realizado na aula da saudade: ir ao cinema do shopping, ir ao Planet Park (lugar de
jogos), sair para comer pizzas, essas eram as opc¢Oes sugeridas pelos proprios
estudantes que Suzana colocou em votacdo. Este foi 0 momento que mais causou
divergéncia; cada um queria ir para um lugar diferente, mas, ao final, em um processo
democratico, a maioria decidiu ir ao cinema do Shopping, que seria custeado com o

valor arrecadado na feira da pechincha e todos aceitaram.
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A partir deste cont ext asop@aciomssibiltamlo i der
desenvolvimento de estruturas de pensamento cada vez mais complexas, bem como
O surgimento de novas a-»es e, por conseq
DUARTE, 2007, p. 62). Vé-se, entdo, o prenuncio da comunicacao intima e pessoal,
atividade dominante no periodo da adolescéncia, conforme prop&e Elkonin (1987) em
seus estudos sobre a periodizacdo do desenvolvimento psiquico, afinal, esses
estudantes ja estéo no inicio de adolescéncia.

Outras atividades propostas pela professora Suzana e desenvolvidas ao longo
do semestre foram as atividades de leitura e escrita, que se materializaram por meio
do projeto Estante Magica, conforme jA mencionado no eixo o contexto da tarefa de
casa. Esta foi uma acdo mais individualizada, mas que colocava em operagéo as
aspiracdes e motivacdes pessoais dos estudantes, a medida em que iam fazendo as
tarefas de lingua portuguesa, eles sabiam que ao final deveriam entregar um livro
escrito por eles a professora, mas essa tarefa envolvia ndo apenas a escola e,
também, as familias. A imagem a seguir ilustra a materializacdo da atividade proposta

pela professora.

Figura 6 8 llustracdo de livro do estudante André

Fonte: Imagem do acervo da autora.

Conforme ja dito, sempre que possivel, André participava das mesmas
atividades que as demais criancas. Essa atividade foi um exemplo de que é possivel
incluir criangas especiais em muitas atividades escolares. Ele ficou muito feliz com a

sua producédo: seu livro consistia em desenhos e imagens que mesclavam entre
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criacdes e reproducdes feitas por ele, pois tem uma habilidade incrivel voltada para
desenhos e pinturas. Ressalta-se que essa imagem foi fotografada com a devida
autorizacdo da professora Ivonete, professora que acompanha esse estudante.

Desenhos sao figuras representativas do lugar em que a crianca vive. Aquino
e Albuquerque (2014,p.6 0) af i rmam que fia crian-a
distinta do mundo adulto e tem particularidades que advém do seu lugar no mundo
s o c i Nolpdriodo das observacdes, a professora Ivonete relatou que o pai deste
estudante comercializava pinturas em tela feitas por ele, e que 0sS recursos
provenientes dessas vendas s&o utilizados para complementar 0s custos
demandados pelos acompanhamentos pedagdgico, psicoldgico e outros.

A representatividade dos desenhos em seu mundo social tem valor econémico.
Mais uma vez percebe-se que as condi¢cdes materiais das familias nem sempre Ihes
permitem atender todas as necessidades de seus filhos e, assim, elas tém procurado
diversos meios de poder oferecer-lhes a possibilidade de desenvolvimento.

Aquino e Albuquerque (2014, p. 61) a partir dos postulados de Vigotski inferem

poss

gue i o desenho i nfantil seri a u mariangha s m C

juntamente com a leitura, a escrita criativa e o drama, tendo, a escola o papel de
oportunizar situacbes que potencializem as fungcbes psicolégicas superiores e a
educa-«o0o da cr i anpoameio dd$edssenhos, dvarete ,enquanto
professora auxiliar tem dado possiblidades de que esse estudante desenvolva suas
potencialidades de aprender. O exemplo disso observa-se na sua participacdo em
atividades como essa, de leitura e escrita, na producao de um livro. Ele também
costumava fazer desenhos na parede da sala de aula, conforme demonstrado pelas
Figuras 7 e 8:
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Figura7 6 Carrinhos de Férmula 1: desenho feito por André

Fonte: Imagem do acervo da autora.

Figura 8 6 Desenho de animais aquaticos

Fonte: Imagem do acervo da autora.

Ja nas Figuras 9 e 10, estdo imagens produzidas por Yasmin, que demonstram
como essas agdes mediadas por contetdos afetivos produziram uma nova qualidade

de acgédo dos estudantes:
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Figura 9 6 llustracado do livro de Yasmin

Fonte: Imagem do acervo da autora.

Figura 10 6 llustracao do livro de Yasmin

Fonte: Imagem do acervo da autora.

O sonho de Yasmin é ser bailarina. No entanto, para ela, isso se tornou quase
impossivel porque as aulas da escola de balé coincidiam com o horério das aulas da

escola onde estudava. Porém, sua mée conseguiu trocar seu horario de aula, e foi
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possivel que ela retornasse as aulas de balé. Ao final do livro, ela diz que seu maior
sonho é conhecer a Escola de Balé Bolshoi, na Russia. Esta foi uma acao geradora
de motivos: os motivos iniciais eram alheios a AE, mas a partir da intervencéo da
professora, que tinha intencionalidades pedagdgicas definidas, que os estudantes se
apropriassem da leitura e da escrita, foi possivel produzir uma nova qualidade nas
acOes. Porém, mais uma vez, cabe lembrar que a atividade proposta pela professora
nao se encerra com a escrita do livro, mas com uma noite de autografos, conforme

registrado no Diario de Campo:

Hoje é o dia da culminancia do projeto Estante Magica. O evento esta
sendo realizado no auditério da Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB). A turma em que realizo esta pesquisa estd ansiosa para o
momento dos autografos, algumas autoridades se fazem presentes.
Aqui estd 15 estudantes e a professora titular, as professoras
auxiliares ndo puderam vir. Estdo presentes o secretario de educagéo,
corpo gestor da escola e as professoras que se envolveram no projeto.
Para as criangas € um momento magico, a construcdo desse livro se
deu em boa parte como tarefa de casa, os pais auxiliaram as criancas,
e agora a familia esta no evento para prestigiar e receber o autégrafo
deles, o momento é de muita euforia. Posso ver a alegria dos pais e
dos estudantes e, também, da professora. Agora eles come¢cam a
receber suas familias para autografar os livros e entregar a eles. Tudo
deu certo, eles sairam felizes. (DIARIO DE CAMPO, 12/12/2018).

Nesta analise, destaca-se que a atividade orientadora de ensino da professora
Suzana se origina na motivacdo social. Bozhovich (1985) defende que uma das
causas dos estudantes terem pouca motivacao para os estudos esta relacionada a
forma incorreta como os professores organizam a atividade coletiva. A autora enfatiza,
ainda, que durante a idade escolar pequena se formam as relacdes do coletivo sob
uma educacao escolar correta.

Tal situacdo pdde ser constatada tendo como base as analises preliminares
realizadas ainda no periodo da pesquisa de campo, observando a importancia do
papel das atividades coletivas no desenvolvimento psiquico dos estudantes, das
atividades socialmente significadas. Marques e Carvalho (2017, p.9) afirmam que ise
inicialmente a necessidade de ir a escola é produzida pelos outros e ndo pelos
préprios alunos, é preciso que as praticas educativas surjam como possibilidade que
os alunos t°m de transformar o0sS motivos i ni

Transpondo as palavras das autoras ao contexto desta pesquisa pode-se dizer

que, se inicialmente, o motivo para fazer a TC foi produzido por outras situagdes que
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ndo a necessidade de aprender, cuja finalidade é de que o conhecimento adquirido
seja promotor de desenvolvimento, as préticas educativas a partir do uso da TC
precisam ser promotoras de sentido pessoal, a fim de que essas praticas sejam
capazes de transformar motivos iniciais em novos motivos, realmente eficazes,
relacionados a apropriagdo do conhecimento, a resolucdo de duvidas. Aqui, pode-se
encontrar a relagdo entre a finalidade a ser alcancada e as operacdes destinadas
a execucdao da tarefa de casa.

A finalidade a ser alcancada por meio das acdes de estudo, dentre elas a TC,
aqui proposta como uma dessas ac¢des, sera sempre a de que o estudante aprenda e
que, aprendendo, se desenvolva. Mas, para que o0 agir humano se concretize, isto €,

gue as acdes se efetivem, € necessario um conjunto de operacdes destinadas a sua

execucdo. No entanto, cabe destacar que, Al . . . ] as a-»es de

devem ter um sentido pessoal correspondente aos motivos e aos significados sociais
da atividade de estudo, no sentido de
(ASBARH, 2011, p. 170).

Neste eixo foram analisadas a forma como as TC eram desenvolvidas, as
condicbes objetivas de sua realizagdo, 0os motivos, as necessidades e a sua
importancia. No eixo seguinte, resultados da tarefa de casa, o objetivo é analisar se a
TC tem contribuido para que os estudantes desenvolvam a auto-organizacao para o
estudo, se ela tem se constituido em uma acdo da AE, ou se é uma mera operacao
gue pouco ou nada contribui para o desenvolvimento do pensamento tedrico, isto €,
se os estundantes tém ou nao aprendido por meio da TC. Assim, também, serdo
apontados 0s elementos necessarios para que a TC se constitua como uma acédo da
AE.

5.3 RESULTADOS DA TAREFA DE CASA

Conforme anunciado, nesta subsecdo, apresentam-se o0s resultados
produzidos pela TC. Para tanto, foram selecionados excertos que indicassem se 0s
estudantes aprenderam ou ndo por meio da TC, se eles tém desenvolvido ou ndo a
auto-organizacdo para o0 estudo. Assim, neste processo de analise alguns
guestionamentos foram necessarios: a TC tem sido um elemento de promoc¢éo da
AE? O sentido pessoal atribuido a ela corresponde aos motivos e aos significados

sociais da AE?

prc



108

Posterior a estes questionamentos, tendo como mediacao a unidade de anélise
desta pesquisa, buscou-se apontar os elementos necessarios para que a TC se
constitua em uma acédo de estudo. Pretendeu-se também, compreender o movimento
para que a TC seja um componente da AE.

Se os estudantes aprenderam ou ndo por meio da TC, se desenvolveram ou
nao a auto-organizacao para os estudos, esta analise nos conduz a reconstrucao dos
pontos nos diferentes momentos da pesquisa de campo. Retoma-se, entdo, a origem
do desenvolvimento e da atribuicdo de sentido a TC, na organizacao, planejamento e
orientacao dada. Perfazer o caminho de volta torna-se necessario, pois esta € a légica
da dialética: a permanente transformacao de um fendmeno em constante movimento.

Sobre esse movimento, 0s excertos nos revelaram que quando a TC se
baseava apenas em operacdes mecanizadas, individualizadas, que nao
oportunizavam a problematizacdo de determinado contetdo, o compartilhamento do
conhecimento com o outro, ela ndo promovia a AE, isto é, ndo contribuia com o
desenvolvimento de estruturas do pensamento cada vez mais complexas, a formacgéao
do pensamento tedrico.

Relembrando uma situacado em que foi pedido aos estudantes que fizessem um
trabalho de geografia sobre as cinco regides do Brasil, permita-se aqui fazer o uso da
linguagem coloquial, os estudantes foram entregando a TC aos ftrancos e barrancoso

para Suzana.

Hoje, 03/12/2019, é o dia da entrega do trabalho de geografia sobre
as cinco regides do Brasil que a professora passou para a turma fazer
em casa. Mas apenas 11 estudantes entregaram; ainda assim ela
devolve alguns trabalhos para que sejam refeitos, pois estavam
incompletos. Ela pediu que nessas regifes fossem apresentados:
populacdo, vegetagdo, economia e extensdo. Orientou-0s que
consultassem o livro didatico para fazer o trabalho, mas que essa néo
fosse a Unica fonte de pesquisa, pois ela seria insuficiente; deveriam
usar outros meios para pesquisar, internet ou mesmo outros materiais
impressos. (DIARIO DE CAMPO,03/12/2018).

Na observacao de situacdes como esta foi possivel perceber que a TC néo se
constituiu em acao de estudo, porque nao teve um sentido real para o estudante,
tornando-se, apenas, uma resposta a condi¢cdo externa: ndo houve ligagdo entre os
estimulos externos e as respostas internas. O trabalho de geografia foi apenas uma
mera operagao que pouco ou hada contribuiu com a formacéo do pensamento teorico,

ndo promoveu a aprendizagem; os motivos para realizi-la ndo foram eficazes,
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partiram de uma obrigacdo imposta aos estudantes e, por ser uma atividade
mecanica, tornou-se apenas o cumprimento de uma obrigagdo. Outra situacao

observada foi uma conversa que Suzana teve com o pai de um dos estudantes:

A professora o cumprimentou e disse: fé muito bom ver o senhor aqui,
seu filho é um excelente aluno apesar das dificuldades com a lingua
(este é o estudante que veio do Haiti), é esforcado, autbnomo. Mas as
vezes ndo faz todas as tarefas que sdo passadas para fazer em casa.
Esse trabalho de geografia, por exemplo, ele ndo fez completo; eu
repassei para que fizesse, mas agora estou vendo qual dos dois esta
melhor para que eu possa avaliar e esta dificil. O pai diz que trabalha
o dia inteiro, e ela diz que o estudante disse que ajuda a mae a vender
churrasquinho, ele diz: i EAs vezes ajuda sim! Mas n&o trabalha no
pesado ndo. SO para ajudar mesmoa D senhor precisara ajudar muito
ele a partir do ano que vem, porque agora sera um professor para cada
matéria, e os professores ndo se preocupam como vao fazer as
atividades. N&o tem como dar atencdo, como fago aquia O pai
agradece e vai embora (DIARIO DE CAMPO, 11/12/2018).

Como a professora mesmo expressa, este estudante é esforcado, autbnomo,
apesar das dificuldades com o idioma, mas néo tem feito todas as tarefas que sao
passadas para fazer em casa. Além dessas dificuldades, as TC ndo tém relacdo com
a sua vivéncia, o sentido atribuido a elas € a de estar cumprindo um dever. Marques

e Carvalho (2017), a partir dos rudimentos te6ricos de Vigotski, postularam:

[...] A consciéncia que o homem tem acerca da atividade que realiza,
isto €, o que ela representa para ele; como ele a compreende, as
modificagBes que ela engendra em sua vida, tudo isso se reflete em
suas relagfes objetivas, no desenvolvimento da atividade, ou melhor,
na significacdo dessa atividade, algo que se cria na vida (2017, p. 4).

Logo, seus resultados ndo sao de aprendizagem, mas compete a escola
propiciar aos estudantes os instrumentos para que eles tenham acesso as conquistas
da humanidade, aos saberes historicamente acumulados, na qualidade de sujeitos do
processo de aprendizagem (NOGUEIRA, 2002). No entanto, para que isso aconteca,
as acoes de estudo devem ter um sentido pessoal correspondente aos motivos e aos
significados sociais da AE, contribuindo com o processo de humanizagéo do sujeito.
O papel da escola é o de proporcionar aos estudantes a apropriacdo das significacfes
sociais na forma de conteudo escolares (ASBAHR, 2014).

Estes dados nos revelam, portanto, que em situacées como estas, quando a

TC se fundamenta em modelos pré-estabelecidos, ndo se constituem em uma acgéo
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de estudo: se tornam apenas opera¢cdes mecanicas, ndao promovem a AE, e nao
garantem a aprendizagem.

As situacbes de promocdo da AE e, portanto, de aprendizagem, se
configuraram nos momentos em que as TC envolviam a relacdo social e tarefas que
levavam os estudantes a utilizar a capacidade criadora deles, de racionar, indagar,
problematizar, questionar, pois estas se contrastavam com a realidade imediata dos
estudantes. No entanto, isso sO era possivel quando a atividade de ensino da
professora Suzana encontrava 0s motivos correspondentes a significacdo social da

atividade de estudo. Conforme afirma Gasparin (2003, p.58):

A tarefa docente consiste em trabalhar o conteddo cientifico e
contrasta-lo com o cotidiano, a fim de que os alunos, ao executarem
incialmente a mesma acdo do professor, através das operacoes
mentais de analisar, comparar, explicar, generalizar etc., apropriem-
se dos conceitos cientificos e neles incorporem o0s anteriores,
transformando-os também em cientificos, constituindo uma nova
sintese mais elaborada.

Como exemplo, cita-se uma situacdo de aprendizagem muito interessante que
aconteceu enquanto a professora ditava um texto de ciéncias, sobre a luz solar, para
que os estudantes copiassem (DIARIO DE CAMPO, 2018). A professora ditava o texto
em voz alta para que todos pudessem ouvir; no meio do texto, os estudantes se

deparam com pal aewm dos @éstudantes geegantac a o

& Professora, tem um chapeuzinho na letra a.

A professora responde:

0Tem o acento cir cu@ énlceochapeuzinhcaqud
conheco é a Chapeuzinho Vermelho.

Ninguém fala nada e continua a escrita do texto. Logo, um dos
estudantes se perde novamente e pede para a professora repetir 0
que disse.

0 Professora, o porqué que a senhora esta ditando é o porqué de
explicacdo ou de pergunta?

Ela responde:

0 Eu néo falei porque, eu disse que. O Estudante entédo responde:

d Ah! Sim. (DIARIO DE CAMPO, 05/12/2018)

O que chama a atencéo é a forma como os estudantes percebem as questbes
ortogréaficas, a diferenca das palavras que mesmo ndés, por vezes, temos duvidas, a
comparacao, a analise que eles faziam ao ouvir as palavras ditadas pela professora a

fim de escrever no caderno A partir da situacdo observada, evidencia-se que 0s

etra
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estudantes aprenderam. Essa atividade foi feita na sala de aula, porém, os textos
produzidos por eles, propostos como tarefa de casa e corrigidos pela professora em
sala para que pudessem escrever seu proprio livro. As TC que foram passadas
contendo as regras ortograficas e gramaticais, ainda que nessa fase fossem as menos
dificeis, mas compativeis com o ano escolar em que se encontravam, contribuiram
efetivamente para a promogéao da AE.

Libaneo (1994, p.193) recomenda que i a s tarefas de <casa
constituir-se apenas em exercicios; consistem, também, de tarefas preparatérias para
a aula (leituras, redacdes, observacdes) ou tarefas de aprofundamento da matéria (um
estudo dirigido, i n dConcordhmos Icgm opaator ene pagtenp | 0 ) ¢
Realmente, a TC ndo deve constituir-se apenas em exercicios mecanicos, mas ela
pode ser mais que um instrumento de aprofundamento da matéria, de estudo dirigido
individual; pode ser um componente da AE, fazendo sentido para os estudantes
levando-os a se reconhecerem i [ n&o agenas como sujeitos que aprendem, mas
também como sujeitos que pensam, agem, sentem e escolhem a partir dos sentidos
gue atribuem aos conhecimentoso (ASBAHR, 2014, p.271).

Outros momentos de promocéo da AE por meio da TC se configuravam quando
sabiam que a correcao da tarefa se daria pela coletividade, as que estavam vinculadas
aos projetos e permitiam-lhes a vivéncia da atividade coletiva, ou mesmo, a vivéncia
da dimenséo afetiva, produzindo motivos geradores de sentido, conforme apresentado
na subsecdo anterior. Eis dois pontos fundamentais a destacar: as tarefas que
levavam os estudantes a questionar, comprar e problematizar e as que se davam por
meio das atividades coletivas.

Segundo Davidov (1988), as acdes devem estabelecer conexdes entre a
atividade externa e interna (singular e universal), pois assim constituirdo a base para
a compreensao do objeto. Ainda de acordo com o autor, as acdes contribuem para
dar continuidade a formacéo do concreto, isto €, a formacgéo do pensamento em forma
de conceitos, o pensamento tedrico. Logo, um dos elementos necessarios para que a
TC se constitua em uma acgéo da AE, é que a acao possa estabelecer conexdes entre
a atividade externa e interna. Esta analise encontra-se no sentido pessoal atribuido a
ela, quando este sentido corresponde aos motivos e ao significado social da atividade
de estudo, o de aprender.

A medida que os estudantes realizam acbes de estudo e estas os levam a

manter a atencdo dirigida na atividade proposta ocorre, entdo, a aprendizagem
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consciente (LEONTIEV,1983). Portanto, uma atividade mecénica, desvinculada de
sentido pessoal, pouco ou nada contribuira para a formagéo do pensamento teérico.
Considerando que uma atividade pautada nesta direcdo ndo mantém a atencao
dirigida para a atividade que o estudante esta realizando, assim o sentido nao
corresponde aos motivos e ao significado social da AE, portanto, o primeiro elemento
reside na premissa de que os motivos coincidam com seus fins; deste modo, tais
motivos podem ser criados por meio da Atividade de Ensino da professora.

Logo, o segundo elemento que pode ser apontado para que a TC se constitua
emacadodeestudoencontra-s e na forma em que fAo professo
e com finalidades claramente delimitadas, deve realizar agbes que criem nos
estudantes motivos para o est WSBAHR,01h p»es d
181). Neste caso, Suzana fez uso de acbes coletivas, considerando que para
Bozhovic (1985), uma correta organizacdo das atividades coletivas pode criar
condicdes de formacdo das particularidades psiquicas morais, da personalidade dos
estudantes em idade escolar pequena.

Um elemento encadeia o outro, pois se o0 primeiro elemento consiste em que
0S motivos coincidam com as significacdes sociais da AE, esses motivos precisam ser
criados. Desse modo, o0 outro elemento se estabelece na Atividade de Ensino da
professora, nas acdes que ela realiza para criar esses motivos; essas a¢des podem
gerar motivos expressos e/ou motivos vividos que podem transformar-se, ao que
Asbahr (2011) denominou de motivos de aprendizagem: i a princ2pio
correspondem a motivos de aprendizagem, mas, no decorrer de sua execucgao
produzem tais motivoso (p. 1l 6faja.quelr TGseque ¢
constitua em um componente da AE é a unidade de analise a relacdo entre a
finalidade a ser alcancada e as operacdes destinadas a execucao dessa agao.

Nesta secdo, foram apresentadas as analises referentes ao processo de
constituicdo da TC em uma acéo da AE. Também se buscou explicar o movimento de

constituicdo da TC em acao de estudo, por meio de seu processo de mudanca.
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6 TAREFA DE CASA: A GUISA DE CONCLUSAO

Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora
na realidade com que dialeticamente me relaciono,
meu papel no mundo ndo sé o de quem constata o
que ocorre, mas também o de quem intervém como
sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da
histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar. (FREIRE, 2011, p. 76).

O papel do pesquisador ndo é s6 o de constatar os fendbmenos ocorridos,
constatar hipéteses em processo de desenvolvimento, mas como sujeito que faz parte
da historia, intervir, contribuir ndo apenas com meras explicacdes: apontar para
transformacdes, constatar para mudar e ndo para se adaptar.

O homem produz continuamente sua prépria existéncia e, assim, ao invés de
adaptar-se ao meio natural, ele transforma este meio e a si mesmo, pela e na
atividade. Mas esse agir humano pressupde a existéncia de acfes: sdo elas que
concretizam a atividade humana.

No periodo escolar, a atividade dominante deve ser a Atividade de Estudo. No
entanto, para que a Atividade de Estudo se concretize os estudantes realizam
cotidianamente algumas acdes e, no decurso desta pesquisa, procuramos defender
gue a TC pode constituir-se em uma dessas acfes, de acordo com a Teoria da
Atividade.

Porém, reconhecemos que ao pesquisar acerca da génese da TC, nos foi
demonstrado que ela surgiu com a finalidade de ser um instrumento didatico de
adaptacao, de reproducdo e manutencao da ordem vigente, de fixacado de contetdos
que deveriam ser memorizados, modelos pré-estabelecidos, que pouco ou nada
contribuem com o desenvolvimento psiquico. Mas, como tudo esta em permanente
mudancga e transformacao, o que era pode nao vir a ser mais; logo, compreendemos
que a TC poderia ter finalidade de contribuir com a promog¢éo do desenvolvimento
psiquico, indicando possibilidades de transformacdo no que diz respeito a
aprendizagem dos estudantes, ao constituir-se em uma acao da AE.

No entanto, uma acdo sO serd um componente da AE, se seus fins forem
condizentes com os motivos desta atividade no sentido de formacdo do pensamento
tedrico. Se assim ndo forem, resultam em mera operacdo que pouco ou nada

contribuem com a ascenséo do abstrato ao concreto, levando os estudantes a operar
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com conceitos e ndo somente com as abstracdes da realidade dada. Para analisar se
as tarefas de casa se constituiam em ac¢des de estudo e como se constituiam, Nn0sso
referente empirico foi uma turma de 5° ano de uma escola publica.

Ao procurar identificar os tipos de TC aplicada a esta turma, explicitamos o
contexto da TC, a sua forma de organizacao, planejamento, orientagcéo e os resultados
apontaram que estas partiam de uma atividade comum a todos os estudantes. A
professora Suzana, principal agente de mediacdo do processo escolar, exercia a
atividade pedagogica, unidade dialética das acfes de ensino e de aprendizagem, em
grande parte, por meio das atividades coletivas gerenciadas por projetos, o que
possibilitou aos estudantes a vivéncia da atividade coletiva ou mesmo quando as
tarefas conduziam os estudantes a uma problematizacdo, comparacao e/ou analise
conforme foi apresentado, elas apontaram indicios de transformacdo na
aprendizagem dos estudantes, de promoc¢ao da AE. Conclui-se que, a atividade de
ensino da professora deve inserir a tarefa de casa nas propostas intencionais
desenvolvidas em sala com o intuito de garantir o acesso ao conhecimento cientifico.
Mas quando estas tarefas se davam de formas individualizadas, automatizadas, tendo
como finalidade a obrigacdo de cumprir com um dever, verificou-se que se constituiam
apenas em operacgdes sem sentido para os estudantes.

Averiguar o sentido das TC requer analisar o processo de desenvolvimento
desta tarefa, porque € nesta constituicdo que se revela o motivo, a necessidade e a
importancia da atividade. A forma como a professora concebe a tarefa e os estudantes
a executam, momento em que a TC passa a ter ou ndo o status de acéo de estudo, e
0 que abarca a totalidade desse fenbmeno, explicando todo esse movimento, € a
unidade indecomponivel desta pesquisa: a relacdo entre a finalidade a ser
alcancada e as operacfes destinadas a sua execucao.

Assim, a unidade de analise fez com que todos os pontos fossem
reconstruidos, levando-nos a retornar a estrutura geral da atividade originalmente
proposta por Leontiev (1983). Concluiu-se, portanto, que as a¢des de estudo precisam
ter um sentido pessoal que correspondam aos motivos e significados sociais da AE
para que possa promover o desenvolvimento humano.

Deste modo, as TC ndo podem ser automatizadas, consistindo apenas em
exercicios de memorizacéo: elas devem ser desenvolvidas de forma que possibilitem
aos estudantes realizar operagbes mentais de comparar, criar e problematizar os

conceitos cientificos ensinados na escola em contraste a realidade vivida por eles.
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Essa realidade se da por meio das relagBes sociais, portanto, as a¢bes coletivas
também exercem um importante papel na criagdo de motivos de aprendizagens ainda
que, inicialmente, possam assim ndo ser, mas acabam por transformar-se em tais
motivos.

As TC tiveram sentido pessoal para os estudantes quando apresentaram um
carater criativo e produtivo; quando os conhecimentos se tornaram vivos, passaram a
ocupar um lugar real em suas vidas e ndo eram somente respostas as condi¢cdes
externas, impostas. Logo, os resultados revelaram que a TC contribuiu com a auto-
organizagdo para o estudo, quando sua finalidade ia ao encontro do motivo da
atividade, se constituindo em uma agdo como um elemento promotor da AE para a
formacado do pensamento tedrico.

Aponta-se, entéo, os elementos necessarios para que a TC se constitua em
uma agdo da AE: o primeiro, que seus motivos coincidam com os seus fins, a
significagcéo social da atividade de estudo. Porém, tais motivos precisam ser criados,
porque a necessidade de apropriacdo do conhecimento ndo é algo consciente para
os estudantes.

O segundo elemento se estabelece na Atividade de Ensino da professora, pois
ela é a agente mediadora, que por meio de acfes orientadas, surpreende o estudante,
podendo gerar motivos expressos e/ou motivos vividos que podem transformar-se em
motivos de aprendizagem. A exemplo, a necessidade de aprender deve ser produzida
no préprio processo de escolarizacdo, ou seja, nas acdes desenvolvidas na escola,
com vistas a formacdo da AE por meio da atividade pedagodgica (PASQUALINI;
ABRANTES, 2016).

A funcao precipua da educacéo escolar € propiciar aos sujeitos a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), pois isso &
condicdo necesséaria para o processo de humanizacao do ser humano. Deste modo,
tudo o que € ensinado por meio da escola e de seus instrumentos precisa ser pensado
para além de seu espacgo, e necessita estar a servi¢co da formagcdo de um sujeito que
pensa, age, sente e toma decisfes: um cidadao-historico.

Para tanto, redimensionar a pratica do uso de alguns instrumentos didaticos,
como por exemplo, a TC, torna-se de grande relevancia se pensarmos que ela pode
ser um elemento que contribui para que a aprendizagem se efetive e,

consequentemente, com a promog¢do do desenvolvimento psiquico. Porém, cabe
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lembrar, como ja nos disse Martins (2013), ndo sao quaisquer modelos de educacao
gue promovem esse desenvolvimento.

Ao longo da pesquisa percebeu-se que o tema tarefa de casa pode envolver
outras questdes como a relacdo familia-escola e a formacéo de professores quanto
ao uso dos instrumentos didaticos. Algo que pode parecer tdo sem importancia e
pouco discutido, ganha outra dimensdo quando problematizamos o0 assunto e
repensamos seu uso como uma agao de estudo.

Com isso, espera-se que esta pesquisa possa contribuir com reflexbes que
ajudem a transformar a pratica do uso da TC. N&do pretendemos esgotar o assunto;
reconhecemos que tais proposi¢cdes requerem maiores aprofundamentos, o que
implicaria analisar outros aspectos tais como: o lugar da TC como ac¢ao de estudo no
planejamento pedagogico; o sentido e o significado social da TC como acédo de estudo
na perspectiva de professores; de que forma os professores podem utilizar a tarefa de
casa como estratégia de estudo para os estudantes; assim, buscando iferentes
olhares sobre a tarefa de casa, ampliando o conhecimento e discussdes sobre 0 seu
uso no processo de ensino e aprendizagem como elemento contributivo para o

desenvolvimento psiquico dos estudantes.
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